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RESUMO

Neste trabalho é investigada a percep¢do da violéncia sob a 6tica da gestdo escolar em
duas escolas do Municipio de Castanhal no Estado do Para, tendo como objetivo
realizar um comparativo entre as escolas publica e privada. Para tal utiliza-se a técnica
estatistica de andlise descritiva por meio de graficos. Os resultados surgiram a partir da
pesquisa de campo, por meio da entrevista semiestruturada com abordagens de
natureza qualitativa e quantitativa, bem como analise documental dos livros de
ocorréncias das escolas, tudo ancorado e consubstanciado pela incursdo bibliogréfica
que da base tedrica ao estudo. Os resultados do trabalho apontaram que a violéncia
tem aumentado de forma progressiva e 0os ambientes escolares ndo estdo imunes a este
fendmeno, repercutindo no aumento de crimes e de incivilidades nas escolas. A
violéncia escolar ndo é decorrente apenas da relacdo entre alunos. Gestores e
professores também praticam atos violentos, mesmo que simbolicos. Os atos de
indisciplinas, ameaca e bullying foram os mais registrados nas escolas, sendo esses
dois altimos os mais perceptiveis pelos gestores que também percebem que a violéncia
escolar possui maior frequéncia no nivel fundamental de ensino. No que tange as
medidas adotadas pelos gestores no enfrentamento a violéncia, os da escola particular
percebem que tanto o controle da entrada e saida quanto o uso do uniforme sdo as
medidas mais preventivas, ja para os gestores da escola publica, a mediacdo de
conflitos é a medida preventiva de maior percepcdo. Como medidas imediatas
adotadas na resolucdo da violéncia na percepcdo dos gestores de ambas as escolas,
estdo a mediacdo de conflitos, o acionamento dos pais e o acionamento da policia
militar a qual também atua de forma preventiva através de rondas escolares e do
PROERD (Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia)

Palavra-Chave: Violéncia Escolar; Bullying; Mediacéo de Conflitos.
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ABSTRACT

This work investigated the perception of violence from the perspective of school
management in two schools in the city of Castanhal in the State of Para, aiming to
carry out a comparison between public and private schools. For this purpose the
statistical descriptive analysis technique by means of graphs. The results have emerged
from the field research through semi-structured interview with qualitative and
quantitative approaches, as well as documentary analysis of occurrences of schools, all
anchored and embodied by bibliographical incursion which gives theoretical basis to
the study. The results of the work pointed out that violence has increased progressively
and school environments are not immune to this phenomenon, resulting in the increase
of crimes and of incivilities in schools. School violence is not due only to the
relationship between students. Managers and teachers engage in violent acts, even if
symbolic. The acts of indisciplinas, threatening and bullying were the most registered
in schools, being these last two the most noticeable by the managers who also realize
that school violence has increased frequency on the fundamental level of teaching.
Regarding the measures adopted by the managers in the fight against violence, the
particular school they realize that both the input and output control as the use of the
uniform are the preventive measures, the managers of public school, the mediation of
conflicts is the preventive measure of greater awareness. As immediate measures
adopted in dealing with the violence in the perception of managers of both schools, are
mediating conflicts, the parents and the military police drive which also acts in a
preventive manner through school rounds and PROERD (Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia)

Keyword: school violence; Bullying; Conflict mediation.
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CAPITULO 1. CONSIDERACOES GERAIS

1.1. INTRODUCAO

A Organizagdo Mundial da Satde (OMS) define a violéncia como: “o uso de
forca fisica ou poder, em ameaca ou na pratica, contra si proprio, outra pessoa ou contra
um grupo ou comunidade que resulte ou possa resultar em sofrimento, morte, dano
psicoldgico, desenvolvimento prejudicado ou privagdo” (OMS, 2002). Definicdo que
nos possibilita o entendimento amplo da existéncia de violéncia, ndo havendo barreiras

na sua manifestacéo.

Nessa auséncia de barreiras para o acontecimento dos fatos violentos, Camacho
(2001, p. 125) verifica, por exemplo, “O crescimento das praticas da violéncia entre os
jovens de classes médias e de segmentos privilegiados da sociedade, nos seus diferentes

espagos de atuagdo: na familia, na escola ou na rua”.

Entdo, aqui se propdem apresentar a percep¢do dos gestores escolares sobre a
violéncia nas escolas (Publica e Particular) e as medidas implantadas para combater o
problema. Sendo necessario responder a seguinte problematica: Qual a diferenca de
percepcdo da violéncia escolar entre equipes gestoras das escolas escolhidas na

pesquisa, levando em consideracéo os aspectos socioeconémicos envolvidos?

E neste sentido a dissertacdo consta de trés capitulos. No primeiro capitulo se
apresenta as consideracGes gerais sobre o tema, subdividida em: introducéo,
justificativa, objetivos, método e fundamentacéo tedrica. No segundo capitulo consta de
um artigo intitulado “Percep¢do da violéncia sob a ética da gestdo escolar: Uma analise
comparativa entre a escola publica e privada”, com a finalidade de entender como os
gestores concebem as situagdes de violéncia nas diferentes escolas e as formas adotadas
para combater o problema. Finalmente o terceiro capitulo apresenta as consideragdes

finais, apresentando os pontos fundamentais analisados no decorrer da pesquisa.



1.2.  JUSTIFICATIVA

Camacho (2001, p. 125) afirma que “é equivocado pensar que a violéncia se
vincula apenas e diretamente a pobreza, aos grandes centros urbanos, aos adultos e aos
dias de hoje”. Para o autor, ela esta presente em toda a sociedade, se apresenta de varias
formas e ndo se direciona a determinadas classes sociais, faixas etarias ou a momentos

historicos.

Partindo desse pressuposto, considera-se que mesmo apresentando realidades
diferentes tanto a escola privada quanto a escola da rede publica sdo provaveis
geradoras de violéncia, especialmente no que diz respeito a estrutura fisica e social dos

alunos a elas pertencentes. Conforme argumenta Loureiro e Queiroz (2005):

O fato de o ensino privado possuir, geralmente, uma estrutura fisica
melhor e apresentar um quadro de professores com uma remuneragdo
mais elevada que os da rede publica ndo significa que 0 modo como a
aprendizagem é encaminhada em seu espaco esteja voltado para a
construcdo da autonomia dos alunos. O autoritarismo, as ameacas, a
desqualificacdo do aluno podem também fazer parte do cotidiano das
escolas particulares. As normas que regem a escola e o funcionamento
das classes podem ser extremamente severas e ndo negociadas com 0s
outros participantes da dinamica escolar. Com isso, as rebeldias
podem emergir como forma de discordancia das regras impostas. Na
escola particular, as rebeldias ou as indisciplinas também sdo via de
expressdo que podem ou ndo culminar em atos violentos.
(LOUREIRO; QUEIROZ, 2005, p. 547).

A violéncia é uma realidade social, sendo ela dentro ou fora das escolas,
portanto, investiga-la, com o intuito de obter dados mais especificos relacionados ao
problema é importante e justifica-se porque o0s atores envolvidos nesse processo
precisam entender como ele ocorre com vistas a prevenir ou minimizar os seus efeitos
por meio de acgbes corretas e eficazes, contribuindo desta forma com os 0rgdos
governamentais relacionados e ajudar a melhor direcionar as politicas publicas que
envolvam a educacgédo. Neste sentido as instituicdes superiores desempenham um papel
fundamental na investigacdo e tambeém no desenvolvimento de programas e politicas

eficazes para a prevencéo da violéncia interpessoal (OMS, 2006, p. 8).

Sendo assim, o presente trabalho se justifica devido & necessidade de se

conhecer a violéncia escolar e seus efeitos em escolas do municipio de Castanhal-Para-



Brasil, da rede publica e privada de ensino. Mostrando assim, porque 0s atores
envolvidos apresentam distintas realidades quanto ao processo de gestdo das escolas,
porém convivem com manifestacOes violentas apesar dessa diferenca. Possibilitando a
obtencdo de dados mais especificos relacionados ao problema, e assim, contribuido com

o planejamento e melhores politicas publicas no municipio em guestéo.

1.3. OBJETIVOS
1.3.1. Objetivo Geral

Desenvolver estudo comparativo sobre a percepcao de violéncia escolar entre as

equipes gestoras de escola publica e privada.

1.3.2. Objetivos Especificos

a) ldentificar os tipos de registros de violéncia nas escolas;

b) Apresentar as percepcdes dos gestores acerca das manifestacdes de violéncia
nas escolas;

c) Descrever as estratégias administrativas e pedagogicas que as equipes
gestoras das escolas adotam para resolver os casos de violéncia na escola;

d) Mostrar as percep¢des dos gestores quanto a presenca da policia militar no

ambiente escolar.

1.4. METODOS

De acordo com Gil (2007, p. 17), pode-se definir pesquisa como “o
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdao propostos”. Minayo (2010, p. 12) destaca que “o objeto de estudo
das ciéncias sociais é histdrico. Isto significa que cada sociedade humana existe e se
constroi num determinado espaco e se organiza de forma particular e diferente de
outras”. Ainda conforme o autor “todas as que vivenciam a mesma época historica tem
alguns tracos comuns, dado o fato de que vivemos num mundo marcado pelo influxo

das comunicagoes”.



Para esta dissertacdo a pesquisa social atende ao que se propds que foi buscar
fatos vividos e com influéncias do meio, sendo um assunto que contempla as novas
demandas da educacdo. A pesquisa de campo, com abordagem qualitativa e quantitativa
foi escolhida para o desenvolvimento do estudo da percepgdo através de analise de
discurso de Abromavay e Rua (2002) e Charlot (2002). Segundo Santos (2009) Quando
diversas técnicas se combinam tornam as pesquisas sociais mais precisas e interessantes

e a combinacéo de estratégia quali-quantitativa parece ser mais completo e efetivo.

Os principais objetivos da dissertacdo foram estruturados a partir de quatro
acOes: 1) pesquisa bibliografica sobre violéncia e violéncia escolar; 2) estudo de caso
em duas escolas (publica e privada); 3) Pesquisa da percepcdo da violéncia pelos

gestores de ambas as escolas e 4) Analise dos dados coletados.

1.4.1 Procedimentos de Coleta de Dados

O método utilizado foi o estudo de caso, pois 0 seu foco investigativo esta
centrado em um tema de grande impacto na atualidade. O percurso de investigacdo
escolhido foi a pesquisa de campo, onde optou-se por abordagens de natureza quali-
quantitativa, com a finalidade de obter de forma mais ampla os dados sobre a realidade
das escolas, tendo como aporte o referencial tedrico pertinente ao objeto de estudo

proposto.

Conforme Minayo (2010, p. 57), o método qualitativo pode ser definido como:
“0 que se aplica ao estudo da historia, das relacfes, das representagdes, das crencas, das
percepcOes e das opinides, produtos das interpretaces que os humanos fazem a respeito
de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam”. Esse tipo
de pesquisa estabelece relagdo entre as variaveis no objeto de estudo analisado,
variaveis relacionadas a classificagdo, medida e/ou quantidade que podem se alterar
mediante o processo realizado. Considera-se que esta se adapta melhor a busca pela

compreensdo da realidade que se pretende pesquisar.

Ao referir-se a pesquisa qualitativa, Trivifios (2009, p. 128) afirma que “a
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento-chave [..]; A pesquisa qualitativa é descritival...]; Os pesquisadores



qualitativos estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente com os resultados e

o produto”.

O método quantitativo busca um conhecimento de maior magnitude, cobertura
e eficiéncia ao estudo. Este se apresenta mais adequado para apurar opinides e atitudes
explicitas e conscientes dos entrevistados, pois utilizam instrumentos padronizados
(questionarios). “Os resultados da pesquisa quantitativa podem ser quantificados [...]. A
pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica [...] A utilizacdo conjunta da
pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais informag6es do que se poderia
conseguir isoladamente” (FONSECA, 2002, p. 20).

De acordo com os objetivos propostos, a pesquisa ora apresentada é do tipo
exploratéria, pois tem a possibilidade de proporcionar mais informacbes sobre a

violéncia nas escolas estudadas e o procedimento cientifico adotado foi 0 comparativo.

Na abordagem cientifica optou-se pelo método indutivo, que segundo Gil
(2008, p.10) define como sendo “o método indutivo procede inversamente ao dedutivo:
parte do particular e coloca a generalizagdo como um produto posterior do trabalho de
coleta de dados particulares”. Ainda declara que generalizacdo deve ser constatada a

partir da observacao de casos concretos suficientemente confirmadores dessa realidade.

A natureza exploratoria da pesquisa esta no fato desta ter como aporte o
referencial teorico e utilizar como procedimento de coleta a entrevista com pessoas que

tiveram, ou tém experiéncias praticas com o problema pesquisado.

1.4.2. Técnicas e Instrumentos da Pesquisa

Com relagdo aos procedimentos técnicos, este trabalho teve como fonte de
delineamentos a pesquisa bibliografica e documental, sendo complementados com os
dados colhidos no estudo de caso. Assim, 0s instrumentos considerados mais
adequados para esta pesquisa foram: entrevista do tipo semiestruturada e o questionario
semiaberto objetivando identificar e conhecer o fenémeno da violéncia nas escolas pela
percepcao dos gestores e as formas que se apresentam (Apéndice B) além de dados dos
Livros de Registro de Ocorréncias das Escolas.



A entrevista semiestruturada é semelhante a uma conversa ou didlogo com o
entrevistado, ndo sendo tdo rigida quanto uma entrevista formal e o questionario
semiaberto. A entrevista semiestruturada, de acordo com Trivifios (1987, p. 146) “parte
de guestionamentos basicos, fundamentado nas teorias e nas hipoteses que interessam a
pesquisa, oferecendo-lhe uma diversidade de interrogativas a partir das respostas dos

entrevistados (informantes)”.

Apresenta certa flexibilidade e possibilidade de adaptacdo ao entrevistado, as
suas reacOes ou ao contexto, permitindo compreender e absorver mais informacoes.

Porém, em geral, a entrevista seguiré o que se encontra planejado.

Lakatos e Marconi (2008, p. 278), definem entrevista como “uma conversagao
efetuada face a face, de maneira metddica, que pode proporcionar resultados
satisfatorios e informagdes necessdrias” e tem como objetivo compreender as
perspectivas e vivencias dos participantes. Assim para Gil (1999), a entrevista é a mais

flexivel de todas as técnicas de coleta de dados de que dispdem as ciéncias sociais.

Todas as entrevistas realizadas foram gravadas, na preocupagéo de garantir uma
fidelidade em relacdo as falas de cada um. Sendo que cada participante aceitou
participar da pesquisa assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo
A).

O questionario autoaplicavel mescla questdes fechadas e abertas. Vislumbrando
0 universo de investigados, considera-se a amostra desta pesquisa como néo
probabilistica, que segundo Mattar (1996, p. 132), é aquela em que a selecdo dos
elementos da populacdo para compor a amostra depende ao menos em parte do

julgamento do pesquisador ou do entrevistador no campo.

Também foram utilizados como fonte da pesquisa, além dos sujeitos ja definidos
anteriormente e das fontes bibliograficas ja disponiveis no referencial tedrico, os dados
disponiveis pelos 6rgdos da Seguranca Publica do Para (SEGUP), sobre o indice de
criminalidade nas localidades onde as escolas estdo inseridas, pois isso pode interferir

na percepcao da violéncia pelas equipes gestoras.



Informacdes dos registros das ocorréncias realizadas nos anos de 2014 e 2015
pelas equipes gestoras, para identificar como foi resolvido o caso levado ao
conhecimento da gestdo escolar, e perceber como a equipe gestora das instituicOes de

ensino trabalha a resolucéo dos conflitos, completou os dados obtidos no trabalho.

As referéncias bibliograficas deste estudo utilizam como base as fontes
eletronicas Scientific Electronic Library Online — ScIELO, Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes — BDTD/ IBICT, Biblioteca Digital Google — Pesquisa de Livros e com

referéncia em documentos de 6rgdos oficiais, instituicdes de pesquisa e ensino e outros.

1.4.3. Sujeitos da Pesquisa e Amostra

Utilizou-se para a selecdo de sujeitos da pesquisa uma amostra nao
probabilistica, do tipo Amostragem proposital que segundo Gil (2007) é quando a
amostra é selecionada de acordo com uma determinada caracteristica, definida

previamente pelo pesquisador.

Nesta perspectiva se elegeu como sujeitos de cada escola pesquisada: 08 (oito)
individuos que compde a equipe de gestdo da escola, selecionados por meio do seguinte
critério: ter no minimo 03 anos de atuacdo na educacdo. Destaca-se ainda, que 0s
gestores foram nomeados com as GEPU (Gestor da escola publica) e GEPA (Gestor da
escola particular) e nimeros, com o intuito de assegurar 0 anonimato e a identidade dos
participantes da pesquisa, respeitando-se 0s principios que caracterizam a abordagem
qualitativa, como: A identidade dos entrevistados foram protegidas; os entrevistados
foram tratados respeitosamente; o pesquisador atuou com clareza na abordagem dos

investigados e com a maior autenticidade possivel ao escrever os resultados.

A aceitagdo a pesquisa foi firmada com assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Anexo A) utilizado como instrumento de compromisso entre

pesquisador e pesquisado.



1.4.4. Andlise dos Dados da Pesquisa.

Como o trabalho teve abordagem qualitativa e quantitativa, esta analise foi

realizada simultaneamente com a pesquisa de campo.

De acordo com Gil (2008, p. 168) “A analise tem como objetivo organizar e
sumariar os dados de tal forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao
problema proposto para investigacdo”. Assim a interpretacdo se diferencia, pois
segundo 0 mesmo autor, tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das
respostas, o que € feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente
obtidos.

Os dados quantitativos foram analisados a partir da técnica estatistica e analise
descritiva. Para Guedes et al. (2005, p. 1), a estatistica descritiva, como o proprio nome
jadiz, se preocupa em descrever os dados. Conforme os autores, a estatistica descritiva,
tem a funcdo de sintetizar uma série de valores de mesma natureza, permitindo dessa
forma que se tenha uma visdo global, além de organizar e descrever os dados de trés

maneiras: por meio de tabelas, de graficos e de medidas descritivas.

1.4.5. Lbcus da Pesquisa

O presente estudo foi desenvolvido em duas escolas: uma da rede publica de
ensino, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Elcione Terezinha Zaluth
Barbalho” (identificada como Escola Publica) e uma da rede particular, o Instituto de
Educacdo Darwin (identificada como Escola Particular). Essas duas escolas foram
escolhidas por apresentarem diferencas de localizacdo e nos seus aspectos sociais e

econdmicos, 0 que vao ao encontro do objetivo da presente pesquisa.

O municipio de Castanhal foi fundado em 1932 e esta localizado na regido de
integracdo Guaméa (Figura 1). Conta com uma érea territorial de 1.028,889 Km2. E
limite aos municipios de Inhangapi, Santa Isabel do Para, Santo Anténio do Taud,
Vigia, S&o Caetano de Odivelas, Terra Alta, Sdo Francisco do Pard, lgarape-Agu, Santa
Maria do Paré e S&o Miguel do Guamé (AMARAL, 2012, p. 1).



Conforme Amaral et al. (2012), é uma cidade em crescimento e apresenta por
meio do processo de metropolizacdo do espago, intenso processo de interdependéncia
com a capital, a partir de uma dinamica de fluxos socios espaciais. A escolha de escolas
localizadas neste municipio esta relacionada ao fato deste apresentar-se como o 3° mais
populoso da RMB e que na ultima década vem apresentando indices de violéncia
preocupantes (BAHIA; GARVAO, 2015).

De 2000 e 2010, a populacdo de Castanhal cresceu a uma taxa média anual de
2,56%, enquanto no Brasil foi de 1,17%, no mesmo periodo. Nesta década, a taxa de
urbanizacdo do municipio passou de 90,15% para 88,58% (ATLASBRASIL, 2013).

1.4.6. Aspectos Gerais do Municipio de Castanhal

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com
base no censo demogréafico de 2010, a populacéo residente no municipio de Castanhal-

Para era de 173.149 habitantes, com uma densidade demogréfica de 168,29 hab./km2.

No que se refere a distribuicdo populacional pelo espaco, esta se encontra
irregularmente distribuida, onde 42.996 residem na zona urbana e 16.480 na zona rural,
apresentando, portanto uma taxa de urbanizacdo de 88,58% (Censo Demografico 2010).
Quanto a distribuicdo por sexo, predominam as mulheres (88.673), ligeiramente

superior ao nimero de homens (84.476).

O Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) divulga
todos os anos o indice de Desenvolvimento Humano (IDH). O IDHM? de Castanhal foi
de 0,673, em 2010, portanto esse municipio encontra-se na faixa de Desenvolvimento
Humano Médio (IDHM entre 0,600 e 0,699). Conforme o ATLASBRASIL (2013)?, a

1 0 indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é uma medida composta de indicadores de
trés dimensdes do desenvolvimento humano: longevidade, educacéo e renda.

2 O Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil engloba o Atlas do Desenvolvimento Humano nos
Municipios e o Atlas do Desenvolvimento Humano nas Regifes Metropolitanas. O Atlas é, uma
plataforma de consulta ao indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 5.565 municipios
brasileiros, 27 Unidades da Federacdo (UF), 20 Regifes Metropolitanas (RM) e suas respectivas
Unidades de Desenvolvimento Humano (UDH).



dimensdo que mais contribui para o IDHM de Castanhal é a Longevidade, com indice

de 0,800, seguida de renda, com indice de 0,654, e de educacao, com indice de 0,582.

Ainda segundo 0 ATLASBRASIL (2013), a propor¢do de pessoas pobres, ou
seja, com renda domiciliar per capita inferior a R$ 140,00 (a precos de agosto de 2010),
passou de 49,63%, em 1991, para 39,18%, em 2000, e para 22,93%, em 2010, porém,
45,59% estdo vulneraveis a pobreza. A evolugdo da desigualdade de renda nesses dois
periodos pode ser descrita por meio do indice de Gini®, que passou de 0,57, em 1991,
para 0,56, em 2000, e para 0,54, em 2010 (ATLASBRASIL, 2013).

De acordo com o Mapa da Violéncia desenvolvido por Waiselfisz (2013), o
municipio de Castanhal ocupa a 98° posic¢do, entre 0os 100 municipios com as maiores
taxas de homicidio juvenil no Brasil. Em pesquisa do ordenamento dos 100 municipios,
com as maiores taxas médias (2011/2013) de homicidio (por 100 mil) dos 243
municipios com mais de 4.000 adolescentes de 16 a 17 anos de idade, Castanhal ocupou
a 572 posicdo, conforme o Mapa da Violéncia 2015 (WAISELFISZ, 2015, p. 64).

Baseado em dados elaborados a partir das informagdes do Sistema de
Informages sobre Mortalidade (SIM) do Ministério da Salde* que consolida as
certiddes de registro de débito emitidas no Brasil no local da ocorréncia do evento, e
também com dados da identificacdo das pessoas mortas por arma de fogo, registrados
segundo o CID-10 (Classificacdo Internacional de Doencas-10) como Agressdo disparo
de arma de fogo (categorias X93, X94 e X95), o municipio de Castanhal apresentou
nameros crescentes, sendo que em 2013, atingiram 30,99 &bitos/100 mil habitantes,

situando-se acima da média nacional, que ficou em 19,19 6bitos/100 mil habitantes.

A atracdo demografica que o municipio de Castanhal exerce na regido em que

se situa, 0 torna cada vez mais vulnerdvel a situagcdes de inchago populacional,

3 O coeficiente de Gini (ou indice de Gini) é um calculo usado para medir a desigualdade social, desenvolvido pelo
estatistico italiano Corrado Gini, em 1912. Apresenta dados entre o nlimero 0 e 0 nimero 1, onde zero corresponde a
uma completa igualdade na renda (onde todos dettm a mesma renda per capta) e umque corresponde a
uma completa desigualdade entre as rendas (onde um individuo, ou uma pequena parcela de uma populagéao, detém
toda a renda e os demais nada tém).

4 Dados disponiveis em: http://tabnet.datasus.gov.br/cgi/deftohtm.exe?sim/cnv/ext10br.def. Acesso
em: 02 de jul. de 2015.



http://tabnet.datasus.gov.br/cgi/deftohtm.exe?sim/cnv/ext10br.def

problemas sociais e violéncia, sendo crescente a preocupacdo com 0S acontecimentos

violentos que atingem de forma direta ou indireta as escolas do municipio.

O entorno da escola é um espaco que merece destaque por oferecer ou nédo
seguranca para que o jovem tenha acesso a educacdo. Um entorno considerado perigoso
oferece risco e desestimula 0 acesso do jovem a escola (VALLE; MATOS, 2011, p.
113).

O bairro Jaderlandia é considerado um dos mais perigosos da Cidade de
Castanhal — Pard, conforme informacdes obtidas do PMPAJ/CPR 1ll, para os anos de

2013 e 2014, com a comparagéo entre o bairro Centro e bairro Jaderlandia.

Os dados da Tabela 1.2 mostram um comparativo entre os numeros de
ocorréncia policiais registradas nos bairros Jaderlandia (onde esta situada a escola
publica da pesquisa) e o bairro Centro (Localizacdo da escola particular), alvos dessa
pesquisa. Onde se percebe que o bairro Jaderlandia apresenta em registros, uma
incidéncia maior de roubos, homicidios e trafico de drogas, com um total de 735
registros para o ano de 2014, enquanto no Centro foram registrados 249 ocorréncias

para 0s mesmos tipos de delito nesse ano.

Tabela 1.2: Comparacdo do namero de ocorréncias policiais em dois Bairros do
Municipio de Castanhal — Centro e Jaderlandia nos anos de 2013 e 2014

Delito Centro Jaderlandia

2013 | 2014 | 2013 | 2014

Furto 490 | 1039 81| 225
Roubo 625| 235| 575| 652
Homicidio 9 4 24 33
Lesdo Corporal 42 45 75 64
Roubo seguido de Morte - - 4 2
Trafico de Drogas 13 10 40 50

Fonte: PMPA/CPR 11l - Comando de Policiamento Regional 111 — 2015 (adaptado)

Muitos estudos apresentam como objeto de pesquisa a relagdo entre a
localizacdo da escola e sua influéncia nos indices de violéncia escolar. Charlot (2002),
ao conceituar “violéncia na escola”, como aquela ndo ligada as atividades da instituicao,
cita a violéncia que vem de fora da escola, ja Oliveira (2011, p. 9), em pesquisa sobre a
violéncia no entorno de escolas publicas, afirma que “o entorno das escolas ¢ o principal

fomentador da violéncia que ocorre dentro da escola, para tanto qualquer que seja a



politica publica adotada para enfrentar esse problema, ela deve contemplar em especial

0 entorno”.

Porém, estudos também destacam que podem nao ocorrer relacdo entre estes
determinantes. Conforme Abromavay (2015) “A escola tem uma violéncia de fora para
dentro, mas tem a violéncia que ela produz. Entdo, pode-se ter um lugar tranquilo em
que a escola é violenta. E vice-versa. A escola tem as suas proprias caracteristicas, ndo é

uma consequéncia direta do que acontece fora dela”.

1.4.7. Educag¢do no Municipio de Castanhal

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP® O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) de 2013
mostra que o pais ultrapassou as metas previstas para 0s anos iniciais (1° ao 5° ano) do
ensino fundamental em 0,3 pontos. O IDEB nacional nessa etapa ficou em 5,2, enquanto
em 2011 havia sido de 5,0.

As metas da rede municipal de ensino foram alcangadas por 69,7% dos
municipios brasileiros. Metas sdo diferenciadas para cada rede e escola e sdo
apresentadas bienalmente de 2007 a 2021.

No Municipio de Castanhal — Pard, o Ideb 2013 nos anos iniciais da rede
publica ndo atingiu a meta do municipio, estipulada em 4,1, teve queda ente 2011 e
2013, atingindo somente 3,9 e ndo alcancou também 6,0 que é a meta que o Brasil deve

chegar em 2021, o patamar educacional que tém hoje a média dos paises da OCDE?®.

50 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é uma autarquia federal vinculada
ao Ministério da Educagdo (MEC), cuja missdo € promover estudos, pesquisas e avaliagdes sobre o Sistema
Educacional Brasileiro com o objetivo de subsidiar a formulagdo e implementacdo de politicas publicas para a area
educacional a partir de parametros de qualidade e eqliidade, bem como produzir informagdes claras e confiaveis aos
gestores, pesquisadores, educadores e publico em geral.

Para gerar seus dados e estudos educacionais o Inep realiza levantamentos estatisticos e avaliativos em todos 0s
niveis e modalidades de ensino.

6 Fundada em 1960, a OCDE (Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico) é uma organizagéo
de cooperacdo internacional composta por 34 paises. Sua sede fica na cidade de Paris (Franga). Principais objetivos
da OCDE:

- Buscar o desenvolvimento econdmico permanente entre 0s paises membros

- Encontrar caminhos para a manutencéo da estabilidade financeira entre os paises membros

- Discutir e propor metas para o desenvolvimento econémico mundial

- Estabelecer parametros para o desenvolvimento do nivel de vida

- Criacdo de mecanismos para o crescimento do nivel de emprego.



Precisa melhorar a sua situacdo para garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo

escolar adequado.

1.4.8. Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Elcione Terezinha
Zaluth Barbalho”

A Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio “Elcione Terezinha Zaluth
Barbalho” esté localizada, na Rua Francisco Pereira da Silva s/n, quadra 238 no Bairro
Jaderlandia 111, no Municipio de Castanhal, Estado do Para e foi inaugurada no dia 22
de agosto de 1992. A escola tem como entidade mantenedora a Secretaria de estado de
Educacdo — SEDUC/PA e surgiu a partir de solicitacdo da comunidade local devido ao
grande nimero de criangas e adolescentes que se encontravam fora de uma instituicéo
de ensino. Segundo dados do INEP de 2014 a escola atendia 1.122 alunos distribuidos
entre os anos finais do ensino fundamental, ensino médio e educacdo de jovens e
adultos (QEDU, 2014). Observa-se pela tabela 2 que a escola possui um nimero maior

de alunos matriculados nas séries do ensino fundamental.

Tabela 1. Numero de Alunos Matriculados na Escola “Elcione Terezinha Zaluth
Barbalho” (Publica) por Niveis de ensino no ano de 2013

Nivel de Ensino Matriculas
Fundamental (5% a 82 série ou 6° ao 9° ano) 599
Médio 507
Educacéo de Jovens e Adultos 106

Fonte: QEDU (2014). Adaptado pelo autor da pesquisa.

1.4.9. Instituto de Educacéo Darwin

O Instituto de Educacao Darwin esta localizado, na Bardo do Rio Branco 2641,
no Bairro Centro, no Municipio de Castanhal, Estado do Para- Brasil e surgiu por volta

de 1993 quando a UFPA estava sendo instalada no municipio de Castanhal.

A escola tem como entidade mantenedora Empresa, grupo empresarial do setor
privado ou pessoa fisica, portanto sendo de categoria Particular. Funciona com Ensino
Regular: Pré-escolar, ensino Fundamental e Ensino Médio. Segundo dados do INEP de
2014, atendia 218 alunos (QEDU, 2014), com maior numero de matriculas no ensino
fundamental (Tabela 3).




Tabela 3. Numero de Alunos Matriculados no Instituto Darwin (Particular) por Niveis
de ensino no ano de 2013

Nivel de Ensino Matriculas
Pré Escola 18
Fundamental Inicial (1% a 42 série ou 1° ao 5° ano) 98
Fundamental Superior (52 a 82 série ou 6° ao 9° ano) 88
Médio 70

Fonte: QEDU (2014). Adaptado pelo autor da pesquisa

Além do ensino regular (pré-escola, fundamental e médio) funcionando
nos periodos matutino e vespertino, o Instituto Darwin, oferece cursinho pré-

vestibular nos turnos da manha, tarde e noite.

15. FUNDAMENTACAO TEORICA

A palavra violéncia vem do termo latino vis, que significa forca. Para VVeronese e
costa (2006), usar a violéncia contra alguém ou fazé-lo agir contra sua vontade € o

abuso da forca, sendo ato de violéncia.

A pesar de estar sempre relacionado com o uso da forca, o conceito de violéncia
tem varias vertentes, ou seja, ainda nao se chegou a um consenso como defini-lo,
contudo para iniciar este estudo apresenta-se a definicdo descrita por Abramovay. Para a
autora violéncia é:

A intervencdo fisica de um individuo ou grupo contra a integridade de
outro(s) grupo(s) e também contra si mesmo. Abrangendo desde 0s
suicidios, espancamentos de varios tipos, roubos, assaltos e
homicidios até a violéncia no transito, disfargada sob a denominacéo
de acidentes, além das diversas formas de violéncia verbal, simbdlica
e institucional. (ABRAMOVAY, 2005, p. 27)

A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) define a violéncia como:

0 uso de forca fisica ou poder, em ameacga ou na pratica, contra si
préprio, outra pessoa ou contra um grupo ou comunidade que resulte
ou possa resultar em sofrimento, morte, dano psicoldgico,
desenvolvimento prejudicado ou privagdo” (OMS, 2002).

De acordo com Dahlberg e Krug (2006, p. 1165)

esta definicdo cobre uma ampla gama de resultados, incluindo injdria
psicolégica, privacdo e desenvolvimento precario. Ela reflete um
crescente reconhecimento entre pesquisadores da necessidade de



incluir a violéncia que ndo produza necessariamente sofrimento ou
morte.

A compreensdo de atos violentos simplesmente pelo fato de ter como
consequéncias ferimentos ou morte é limitar seu entendimento e deixar de considera-lo
como fato de mais ampla complexidade.

Muitas formas de violéncia contra mulheres, criancas e idosos, por
exemplo, podem resultar em problemas fisicos, psicolégicos e sociais
gue ndo representam necessariamente ferimentos, incapacidade ou
morte (DAHLBERG; KRUG, 2006, p. 1165).

A violéncia também pode ser entendida na visdo do teérico Michaud (1989)
citado por Porto (2002), que a define quando:

numa situacdo de interagdo, um ou varios atores agem de maneira
direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos a uma ou Varias
pessoas em grau variavel, seja em sua integridade fisica ou moral, em
suas posses, ou nas participagdes simbdlicas e culturais. (Porto, 2002,
p. 252)

Jé& para Adorno (1988), a violéncia refere-se a “coisifica¢do”. O autor afirma que
a violéncia € uma maneira de relacdo social que se propaga na sociedade por meio de
condutas e procedimentos. Essa violéncia rejeita alguns valores sociais fazendo com que

0 sujeito transforme-se em objeto.

Conforme Valle e Matos (2011) a questdo da violéncia é, no Brasil, ndo apenas
uma dimensdo explicita do cotidiano, mas abarca aspectos historicos, sociais,
econémicos e politicos da sociedade. Para Longo (2005) a historia do pais mostra que
0S castigos corporais em criangas com o intuito de educé-las, foram introduzidos pelos

Padres Jesuitas na época do Brasil colénia e principalmente em indigenas.

Charlot (2002) explica que a violéncia escolar no mundo ndo é um fenémeno
recente, como muitos professores e a opinido publica sugerem, pois desde o século XI1X

ela ja se manifestava em escolas.

A violéncia escolar nada mais é que um reflexo da violéncia na sociedade e
lugar onde ela estd em mais evidéncia. Segundo os estudos de Homicidios e Juventudes
apresentado no Mapa da Violéncia, entre 0s jovens de 15 a 29 anos, no periodo de 1980
a 2010, houve um crescimento de mortes por disparos de algum tipo de arma de fogo da



ordem de 414%, enquanto que no mesmo periodo o crescimento populacional foi
somente de 60,3% (WAISELFIS, 2013), mostrando com isso que a violéncia entre os

jovens é uma crescente e alarmante realidade.

Estes dados sdo uma das principais razdes para a realizacdo da nova fase da
campanha contra a violéncia "Conte Até 10", desta vez direcionada & comunidade
escolar e que se destina a educacdo do adolescente e do jovem para uma cultura de paz,
lancada no dia 7 de novembro de 2014 pelo Conselho Nacional do Ministério Pablico
(CNMP) e pela Estratégia Nacional Justica e Seguranca Plblica (ENASP).

Ao encontro dessas consideracoes:

Casos de trafico e consumo de drogas dentro da escola, ameagas aos
professores, agressdes verbais, depredacdo do prédio escolar, brigas
entre alunos e porte de armas tém sido constantemente noticiados
como uma dura realidade das escolas brasileiras. No entanto, as
escolas que geralmente sdo consideradas “portadoras” dessas
dificuldades sdo as da rede publica de ensino. Poucas pesquisas
contemplam as escolas particulares, principalmente quando o tema em
tela é a violéncia. (LOUREIRO; QUEIROZ, 2005, p. 547).

Partindo desse pressuposto, considera-se que mesmo apresentando realidades
diferentes tanto a escola privada quanto a escola da rede publica sdo também provaveis

geradoras de violéncia. Conforme argumenta Loureiro e Queiroz (2005, p. 547):

O fato de o ensino privado possuir, geralmente, uma estrutura fisica
melhor [...] que o da rede publica ndo significa que 0 modo como a
aprendizagem é encaminhada em seu espaco esteja voltado para a
construcdo da autonomia dos alunos. (LOUREIRO; QUEIROZ, 2005,
p. 547)

Pode-se utilizar a analise de Fernandez (1991) para ressaltar outro aspecto a ser
observado nos dias de hoje, o da violéncia dentro da escola. Para o autor:

A funcdo da educacdo pode ser alienante ou libertadora, dependendo
de como for usada, quer dizer, a educacdo como tal ndo é culpada de
uma coisa ou de outra, mas a forma como se instrumente esta

7O Conselho Nacional do Ministério Piblico (CNMP) atua em prol do cidaddo, executando a
fiscalizacdo administrativa, financeira e disciplinar do Ministério Pablico (MP) no Brasil e de
seus membros, respeitando a autonomia da instituicdo. Informacdo disponivel em:
<http://www.cnmp.mp.br/portal/index.php#>. Acesso em 21 de mar. De 2015.



educacdo pode ter um efeito alienante ou libertador. (FERNANDEZ,
1991, p. 82)

Em uma pesquisa realizada sobre a percep¢do da violéncia por alunos e
professores em seis escolas da rede municipal de S&o Paulo, Silva (1997), observou que
a convivéncia com a violéncia foi confirmada pela maioria, em que 90% dos
pesquisados afirmaram ja terem sido vitimas de alguma forma de violéncia. Neste
estudo ficou evidenciado que as formas de violéncia mais manifestadas, portanto
percebidas, foram a discriminacdo masculina em relacdo a mulher, a agresséo fisica e
moral entre os alunos, o desrespeito tanto entre professor e aluno quanto entre aluno, a
falta de didlogo entre professor e aluno, além do desrespeito entre professor e direcdo da

escola.

O estudo apontou uma diferenca significativa na visdo da violéncia, entre
professores, coordenadores pedagdgicos e diretores que a percebem como fruto somente
da relacdo entre os alunos e a forma como os alunos a identificam.

para os educadores, a violéncia se evidencia, de forma mais clara, na
relacdo entre os alunos. Estes é que sdo violentos e geralmente os
educadores ndo se percebem promovendo atitudes de violéncia para
com os alunos”. Ainda conforme o autor, “¢ como se professores,
diretores e coordenadores pedag6gicos fossem isentos de praticas
violentas. (SILVA, 1997, p. 262)

Na concepcdo dos professores, conforme o estudo, a direcdo das escolas, em
geral, é promotora de violéncia, que se manifesta sob a forma de comportamentos
autoritarios, de poder e de superioridade.

E a predominancia da cultura da privatizagio do espaco publico, ainda
muito arraigada, onde os dirigentes se colocam muitas vezes como 0s
"donos" das instituicdes e, consequentemente, os detentores do poder
e das tomadas de deciséo (SILVA, 1997, p. 262).

1.5.1. Avioléncia — conceitos e tipologias

Ja que a violéncia faz parte do cotidiano, tanto das escolas publicas quanto das
particulares, inicia-se uma abordagem tedrica sobre o conceito de violéncia e seu

desdobramento para a violéncia escolar.



No dicionario Houaiss (2009), violéncia ¢ “a qualidade do que ¢ violento; agdo
ou efeito de empregar forca fisica ou intimidacdo moral contra; ato violento; forca
stbita que se faz sentir com intensidade; furia; veeméncia; tirania”. No dmbito juridico
o dicionério define a violéncia como o constrangimento fisico ou moral exercido sobre
alguém, para obriga-lo a submeter-se a vontade de outrem; coacdo. Porém, apesar de
estar sempre relacionado com o uso da forca, o conceito de violéncia tem varias

vertentes de definig&o.

Da Matta (1982), por exemplo, faz uma analise sob duas vertentes: os de direita,
que encaram a violéncia como um caso virtual de policia e 0s de esquerda, que associam
a violéncia ao poder e consumo. Ao analisar o discurso do senso comum, 0 mesmo
autor apresenta outras caracteristicas, destacando que, nesse caso, a violéncia surge
como um mecanismo e ndo um estado da sociedade: .... “Uma férmula pelo qual se pode
fazer aquilo que se deseja mesmo destruindo os espagos morais dos outros” (DA
MATTA, 1982, p.23).

Analisando sob o enfoque das diferenciadas manifestacdes da violéncia Da

Matta (1982) destaca a complexidade do tema:

Noto novamente que o0s discursos sdo diferenciados e
complementares, mas ndo sdo mutuamente exclusivos. Antes, sdo
complementares e até simétricos. Porquanto aquilo que o discurso
erudito ndo diz, o falar do senso comum acentua... € como se pode
realmente penetrar nas razGes dos miseraveis que espancam Seus
filhos e mulheres....? Mas o fato é que tal discurso exclui essas
modalidades de agressdo e de violéncia deixando de lado o exame de
suas caracteristicas (MATTA, 1982, p. 26,27).

Difundida pelo senso comum a ideia que a violéncia é fruto das desigualdades
sociais € concordar, em termos com aqueles que associam 0s pobres como 0S mais
violentos, € discriminar quem ja, pela exclusdo social, estdo deixados de lado pelos
poderes publicos. Essa forma de pensar pode trazer na sua origem, a heranca escravista

do Brasil e também com base em teorias eugenistas®.

8 Criada no século XIX por Francis Galton, a eugenia é um conjunto de ideias e praticas relativas a um
‘melhoramento da raca humana’, ou, como foi definida por seus seguidores, ao ‘aprimoramento da raca
humana’ pela selecdo dos genitores tendo como base o estudo da hereditariedade. Maria Eunice de S.
Maciel. A eugenia no Brasil. Anos 90.Porto alegre, n°® 11, julho de 1999.



Conforme Maciel (1999):

O movimento Eugenista ao procurar ‘melhorar a raga’, deveria ‘sanar’
a sociedade de pessoas que apresentassem determinadas enfermidades
ou caracteristicas consideradas ‘indesejdveis’(tais como doencas
mentais ou os entdo chamados ‘impulsos criminosos’), promovendo
determinadas praticas para acabar com essas caracteristicas nas
geracoes futuras (MACIEL, 1999, p. 121).

O pensamento Eugenista no Brasil preconizou o “Darwinismo Social”, onde as
ideias de Darwin sobre “A origem das Espécies” ultrapassaram o campo bioldgico para
a compreensdo e praticas sociais. Para as elites cientificas dos anos 20 do século
passado, para promover o saneamento moral (pobreza, assim estava associada a
degradacdo moral) do pais haveria necessidade um aperfeicoamento da raca e o combate

a negros e mesticos.

Na sociedade contemporanea a compreensdo sobre violéncia passa a ter novos
contornos, acompanhando as modernas configuragdes da sociedade consumista. Para
Porto (2002, p. 195), estes contornos vinculam-se: [...] “a questdo dos valores,
fragmentacdo sociocultural, auséncia de uma representacdo unificada do social,
auséncia de pontos fixos de referéncia norteadores de conduta, que sdo expressoes de
uma fragmentacao valorativa”. Ainda conforme o autor envolvem aspectos também [...]
“a0 modo como a violéncia, enquanto manifestacdo das mudancas do mundo
contemporaneo estaria relacionada a questdo da legitimidade, das formas como ela €

percebida e do contetdo mesmo da nocéo de legitimidade”.

Essas novas formas e conteudos estdo aliados a sociedade globalizada e
interligadas aos fluxos de redes de comunicacdo levando a uma maior participagcéo da
sociedade civil como ator, que passa a interferir na busca de solugdes para os
problemas, questbes estas que estavam restritas as negociagdes e acOes advindas das

esferas dos poderes publicos.

Santos (2000) usa o termo “Violéncia Estrutural” para definir as manifestaces
na atualidade. Conforme o autor, “a violéncia estrutural resulta da presenga e das
manifestacbes conjuntas, nessa era da globalizacdo, do dinheiro em estado puro, da

competitividade em estado puro e da poténcia em estado puro”.



Figura 1: Tipologias de Violéncia Segundo o Relatério Mundial sobre Violéncia e
Saude.
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Fonte: Dahlberg e Krug (2002).

A Figura 1 traz a Tipologia da Violéncia definida no Relatério Mundial sobre
Violéncia e Saude (OMS, 2002), onde expds trés tipologias da violéncia: Violéncia
dirigida contra si mesmo (auto-infligida), Violéncia interpessoal e Violéncia coletiva,

usando como hase as formas e circunstancias dos atos violentos.

A Violéncia auto-infligida, é aguela em que o agressor e a vitima sdo a mesma
pessoa, sendo subdividida em comportamento suicida (pensamentos suicidas, tentativas
de suicidio e suicidios propriamente ditos) e agressdo auto-infligida (atos como a
automutilacdo); A Violéncia interpessoal (entre as pessoas) divide-se em duas
subcategorias: violéncia entre membros da familia ou entre parceiros intimos (Inclui
formas de violéncia tais como abuso infantil, violéncia entre parceiros intimos e maus-
tratos de idosos) e a violéncia na comunidade — violéncia entre individuos sem relacao
pessoal, que podem ou ndo se conhecerem (violéncia da juventude, atos variados de
violéncia, estupro ou ataque sexual por desconhecidos e violéncia em instituicbes como
escolas, locais de trabalho, prisbes e asilos). Geralmente ocorre fora dos lares (grifo

N0sso).

A Violéncia coletiva acha-se subdividida em violéncia social, politica e
econdmica: A violéncia coletiva Social como crimes carregados de odio, praticados por

grupos organizados, atos terroristas e violéncia de hordas, A violéncia politica inclui a



guerra e conflitos violentos a ela relacionados, violéncia do estado e atos semelhantes
praticados por grandes grupos e a violéncia econdémica que inclui ataques de grandes
grupos motivados pelo lucro econdmico, tais como ataques realizados com o propdésito
de desintegrar a atividade econémica, impedindo 0 acesso aos Servi¢os essenciais, ou

criando divisao e fragmentacdo econdmica (grifo nosso).

A compreensdo de atos violentos simplesmente pelo fato de ter como
consequéncias ferimentos ou morte é limitar seu entendimento e deixar de considera-lo
como fato de mais ampla complexidade. “Muitas formas de violéncia contra mulheres,
criangas e idosos, por exemplo, podem resultar em problemas fisicos, psicoldgicos e
sociais que ndo representam necessariamente ferimentos, incapacidade ou morte”
(DAHLBERG; KRUG, 2006, p. 1165).

Segundo a OMS (2014, p. 2) mais de 1,3 milhdes de pessoas no mundo
morrem a cada ano como resultado da violéncia em todas as suas formas (auto-infligida,
interpessoal e coletiva), representando 2,5% da mortalidade mundial. E é a quarta

principal causa de morte de pessoas com idade de 15 a 44 anos.

Segundo recomendacdes da OMS (2014) é essencial criar respostas sustentadas
e multisetoriais no controle da violéncia interpessoal. E afirmam as sete estratégias que
devem ser utilizadas para o combate da violéncia, onde seis focam a prevencdo e um

foca em esfor¢os de resposta. As estratégias séo:

1. Desenvolvimento de seguro, estavel e nutrir relacionamentos entre
criangas e seus pais e cuidadores; 2. O desenvolvimento de
habilidades de vida em criancas e adolescentes; 3. Reduzindo a
disponibilidade e uso nocivo do alcool; 4. Reduzindo o acesso a armas
e facas; 5. A promocdo da igualdade de género para prevenir a
violéncia contra mulheres; 6. Mudanga de normas culturais e sociais
que apoiam a violéncia; 7. ldentificagdo das vitimas, cuidados e apoio
programas. (OMS, 2014, p. 8).

Estas estratégias podem, potencialmente, reduzir varios tipos de violéncia e
ajudar a diminuir a probabilidade de individuos perpetrarem violéncia ou se tornar uma
vitima. Porém, existe a necessidade que estas acdes sejam efetivadas juntamente com

politicas sdlidas de seguranga publica. Neste sentido Soares (2006) declara que:



um ‘equivoco da esquerda’ pensar que 0s problemas sociais sdo causa
Unica do crime e este é problema secundario. Claro que relacdes
existem, mas a formula causa consequéncia é simplista e falaciosa
(SOARES, 2006, p. 112).

Stevanim (2006, p. 68) afirma que uma abordagem da violéncia que envolve
questdes como a faléncia do sistema educacional, decadéncia dos programas de
seguridade social e dificuldade no acesso dos pobres a justica estdo bem préximas da
realidade.

Bourdieu (2007) destaca que por meio da acdo pedagdgica ocorre a reproducao

de uma violéncia simbdlica, onde:

0 poder simbolico como poder de construir o dado pela enunciacéo, de
fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do
mundo e, desse modo, a a¢do sobre 0 mundo, portanto o mundo, poder
quase magico que permite obter o equivalente daquilo que é obtido
pela forga (fisica ou econémica) gracas ao efeito especifico de
mobilizacdo, s6 se exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado
como arbitrario. Isto significa que o poder simbdlico ndo reside nos
"sistemas simbdlicos" sob a forma de uma "forga ilocutoria”, mas que
se define numa relacdo determinada — e por meio desta — entre 0s que
exercem o poder e os que lhe estdo sujeitos. O que faz o poder das
palavras e das palavras de ordem, poder de manter a ordem ou de a
subverter, é a crenca na legitimidade das palavras e daquele que as
pronuncia, crenca cuja producdo ndo é da competéncia das palavras
(BOURDIEU, 2007, p. 14).

Valle e Matos (2011) afirmam que a questdo da violéncia no Brasil, ndo ¢ apenas
uma dimensdo explicita do cotidiano, mas abarca aspectos histdricos, sociais,

econbmicos e politicos da sociedade.

Pinto (2012) destaca trés a¢cOes muito caracteristicas da sociedade civil na busca

da justica e luta contra a impunidade:

AcOes de protesto contra uma violéncia difusa que atinge
principalmente a classe média; projetos sociais implementados por
ONGs visando a luta contra a violéncia nos locais onde ela é gerada,
em bairros pobres e favelas; campanhas promovidas, também por
ONGs no combate a violéncia doméstica contra criangas, mulheres e
idosos e a outros grupos expostos a preconceitos de raca e opcdo
sexual (PINTO, 2012, p. 323).



A violéncia difusa, que se relaciona com a questdo de que todos,
independentemente da condicdo social possa ser vitima ou criminoso de momento,
tornou-se habitual, em todos os lugares e em diversificadas manifestaces sociais, como
nas ruas, nas pracas, nos campos de futebol o outros. Essa violéncia, em uma de suas
faces: a crueldade exacerbam o medo e a inseguranca, levando ao crescimento de uma
sociedade internalizada, fechada em seus muros e dessa forma a vida vem perdendo o
habito do convivio, a exemplo, das conversas com vizinhos ou nos passeios em pracas

publicas.

No Brasil, a banalizagdo da violéncia observada com os crescentes indices de
criminalidade faz a populacdo viver com medo. De acordo com o Anuario do Férum
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP, 2014), a cada 10 minutos, uma pessoa é
assassinada no pais. Foram 53.646 mortes violentas em 2013, incluindo vitimas de
homicidios dolosos e ocorréncias de latrocinios e lesdes corporais seguidas de morte.
Assim é possivel que o Brasil tenha convivido no ano de 2013 com cerca de 143 mil
estupros e com 490 policiais tiveram mortes violentas. Nos Ultimos 5 anos a soma é de
1.770 policiais vitimados. Segundo este relatério, o pais gastou mais de R$ 258 bilhdes
em 2013 com custos sociais da violéncia, que incluem estimativas com perdas de vidas,

e com despesas publicas com seguranca e prisdes.

O Brasil gastou em 2013, com custos da violéncia, seguranca publica, prisbes e
unidades de medidas socioeducativas segundo o FBSP (2014) o equivalente a 5,4% do
PIB brasileiro. Um gasto equivalente, em relacdo ao PIB, ao que varios paises
desenvolvidos gastam com essa area, porém no Brasil os indicadores de violéncia e
criminalidade s&o muito mais elevados, demonstrando que o dinheiro disponivel pode

nao ser suficiente.

Ainda conforme FBSP (2014), no mesmo periodo, as policias brasileiras
mataram o equivalente ao que as policias dos EUA em 30 anos. Sendo 81,8% do total
de mortes registradas foram cometidas por policiais em servi¢o; enquanto 75,3% das
mortes de policiais ocorreram fora de servico. E dos 20.532 jovens cumprindo medidas
socioeducativas no Brasil em 2012, apenas 11,1% correspondem a crimes violentos

contra a vida (homicidios e latrocinios).



1.5.2 Violéncia Escolar

Para Bourdieu e Passeron (1975, p. 22) “a agdo pedagédgica produz uma
autoridade pedagogica”. Indicando que por meio da acdao pedagodgica € possivel ocorrer

a reproducdo de uma violéncia simbdlica.

Charlot (1997) aborda a problemaética da violéncia escolar como uma angustia
social, sobretudo aquela imprevisivel e cada vez mais comum, praticada contra 0s

professores elevando os niveis da denominada angustia social.

Ja Debarbieux (1999) avaliando a complexidade de fatores apresenta trés

dimens0es as quais devem ser associadas a analise sobre a violéncia na escola:

1. A grande dificuldade de gestéo nas escolas resultando em estruturas
deficientes; 2. Ao contexto, ou seja, uma violéncia que se origina de
fora para dentro das escolas, que as torna sitiadas e que se manifesta
por meio da penetracdo das gangues, do trafico de drogas e da
visibilidade crescente da exclusao social na comunidade escolar; 3. As
componentes internas das escolas especificas de cada estabelecimento.
E possivel observar escolas seguras em bairros reconhecidamente
violentos e vice-versa. (DEBARDIEUX, 1999).

Nas concepgOes de Charlot (2002) o conceito de violéncia escolar deve ser

ampliado e classificado em trés niveis:

a) Violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes,
vandalismos; b) Incivilidades: humilhacGes, palavras grosseiras, falta
de respeito; c)Violéncia simbodlica ou institucional: compreendida
como a falta de sentido de permanecer na escola por tantos anos; o
ensino como um desprazer, que obriga o jovem a aprender matérias e
contetdos alheios aos seus interesses; as imposi¢des de uma sociedade
gue ndo sabe acolher os seus jovens no mercado de trabalho; a
violéncia das relacdes de poder entre professores e alunos. Também o
é a negacdo da identidade e da satisfacdo profissional aos professores,
a obrigacdo de suportar o absenteismo e a indiferenca dos alunos
(CHARLOT, 2002, p. 67).



Ao encontro do conceito de Charlot (2002) estdo as argumentacdes de
Debarbieux (2002). Segundo o autor, quando se estuda violéncia escolar deve-se
considerar:

1. Os crimes e delitos tais como furtos, roubos, assaltos, extorsoes,
trafico e consumo de drogas etc., conforme qualificados pelo Codigo
Penal; 2. As incivilidades, sobretudo, conforme definidas pelos atores
sociais; 3. Sentimento de inseguranca ou, sobretudo, o que aqui
denominamos “sentimento de violéncia” resultante dos dois
componentes precedentes, mas, também, oriundo de um sentimento
mais geral nos diversos meios sociais de referéncia (DEBARBIEUX,
1999, p. 42).

Observa-se, entdo, que Charlot (2002) e Debarbieux (1996) compartilham
praticamente das mesmas ideias sobre os tipos de violéncia que ocorrem nas escolas.
Diferenciando-se somente no que diz respeito a violéncia simbdlica, defendida por
Charlot (2002) e sensacdo de inseguranca citada por Debarbieux (2002).

Vale destacar que nos escritos sobre a Violéncia na Escola Francesa, Debarbieux
(2002) contextualizou o conceito de incivilidades:

As incivilidades séo de inicio, essa pequena delinquéncia e, engquanto
tal, sdo muitas vezes penalizaveis, qualificaveis. Ora, perto de 80%
dos eventos de pequena delinquéncia ndo resultam em elucidagéo, néo
por negligéncia policial, mas porque a delinquéncia mudou
estruturalmente. As vitimas de tais pequenos delitos ou infracGes
retém desses eventos a impressdo global de desordem, de violéncia
num mundo mal regulado (...) A incivilidade que se revela na escola
ndo deve ser pensada sob a forma do conflito “barbaros” X
“civilizados™: a incivilidade ndo ¢ a ndo-civilizagdo, nem
simplesmente a “ma educacgdo”. Ela é conflito de civilidades, mas ndo
um conflito de civilidades estranhas umas as outras e para sempre ir
redutiveis e relativas. Ha, antes, troca e oposicdo de valores, de
sentimentos de pertinéncias diversas. A incivilidade poderia mesmo
ser apenas a forma de base das relagdes de classe, exprimindo o amor
frustrado por uma escola que ndo pode manter as promessas
igualitarias de inser¢do (DEBARBIEUX, 2002, p.178-179).

Na visdo de Debarbieux (2001) a incivilidade sdo as pequenas violéncias do dia
a dia, responsavel pelo grande nimero de casos de violéncia no ambiente escolar cuja
tendéncia € o crescimento. Ainda segundo o autor, essas pequenas delinquéncias faz

com que haja uma crise de identidade social tanto entre alunos quanto entre professores.



Logo, ndo se podem entender os tipos de violéncia citados por Charlot (2002) e
Debarbieux (1999; 2001) sem conceber o contexto estrutural e social da escola e o local

que ela esté inserida.

Abramovay (2002) relata que:

“... nas escolas, a violéncia fisica é caracterizada por brigas, agressdes,
invasdes, depredacles, ferimentos, e até mortes, e o0s conflitos se
registram entre varios atores: alunos e professores, alunos e
funcionarios. E destaca que a violéncia simbdlica é mais dificil
de ser percebida” (ABRAMOVAY, 2002, p. 23).

Abramovay (2002 p. 30) destaca que “se faz necessario a ado¢do de uma visao
ampla sobre situacdes de violéncias em diversas escolas, suscitando a reflexdo e a busca
de medidas estratégicas para a superacao das violéncias nas escolas”. Ainda segundo a
autora, é necessario identificar e analisar as percep¢des de alunos, do corpo técnico-
pedagdgico e dos pais sobre as violéncias nas escolas e suas causas, descrevendo sua

frequéncia e gravidade dos incidentes.

Charlot (2002) em seu estudo sobre a abordagem da violéncia na escola
possibilitou a multidiversificacdo do fenbmeno da violéncia. Para o autor, a violéncia é

um fato histérico e modificado na sua forma ao longo do tempo.

Em seu estudo Charlot (2002), apresenta sob outra Otica os varios tipos de
violéncia que estdo presentes na escola, sdo elas: a violéncia na escola, violéncia a

escola e a violéncia da escola, como:

A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco escolar,
sem estar ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar:
guando um bando entra na escola para acertar contas das disputas que
sdo as do bairro, a escola é apenas o lugar de uma violéncia que teria
podido acontecer em qualquer outro lugar. A violéncia & escola esta
ligada & natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando 0s
alunos provocam incéndios, batem nos professores ou os insultam,
eles se entregam a violéncias que visam diretamente a instituicdo e
aqueles que a representam. Essa violéncia contra a escola deve ser
analisada junto com a violéncia da escola: uma violéncia institucional,




simbolica, que os proprios jovens suportam através da maneira como a
instituicdo e seus agentes os tratam (modos de composicdo das
classes, de atribuicdo de notas, de orientacdo, palavras desdenhosas
dos adultos, atos considerados pelos alunos como injustos ou racistas)
(CHARLOT, 2002, p. 434- 435). Grifo do Autor.

Charlot (2002) em sua teoria afirma que hoje quando se fala em violéncia
escolar tem-se a impressdo que ndo existem limites e que tudo pode acontecer no
ambiente da escola, além do fato de os envolvidos nesse processo serem cada vez mais

jovens, e apresentarem-se mais violentos.

Em suas argumentacdes Charlot (2002) destaca ainda a partir desse contexto,
gue os jovens adentram nas escolas para tomar satisfacbes com os outros que la estudam
no sentido de acertar contas vindas de disputas de bairros. Com esses fatores 0 ambiente
escolar deixa de se apresentar como um lugar protegido, a todo esse cenario

contemporaneo da violéncia, o que é denominado pelo autor de angustia social.

A angustia social acarretada por esses fendémenos, tanto mais quanto
incidentes violentos, até mesmo muito graves, podem acontecer em
estabelecimentos escolares que pareciam dever escapar a eles, e essa
violéncia escolar parece aumentar, apesar dos “planos” e medidas
postos em pratica hd uma dezena de anos: tudo se passa como se a
violéncia na escola estivesse se convertendo em um fenémeno
estrutural e ndo mais, acidental e como se, depois de instalada nas
escolas de bairros problematicos, ela se estende-se hoje a outros
estabelecimentos (CHARLOT, 2002, p. 434).

Esta forma de violéncia é exercida geralmente de forma sutil, muitas vezes sem

a percepcao da violéncia por quem a sofre. Como € relato em UNESCO (2003) como:

Quando a vitima ndo se da conta de sua impoténcia frente a poderes,
nem exerce sua capacidade de critica em tal dindmica, como por
exemplo, a violéncia sofrida por professores quando agredidos em
seu trabalho e em e em sua identidade profissional, pelo desinteresse
e indiferenca dos alunos. (UNESCO, 2003, p. 79).

Abramovay e Rua (2005), ainda transmite a nogdo de que a violéncia ndo €
monolitica, como aquelas que apresentam apenas danos fisicos, mas, sobretudo aquelas
que provocam dor, medo, tristeza, baixa autoestima. Para a autora a percepcdo da

violéncia nas escolas surge a partir das experiéncias:



A percepcdo do fendmeno das violéncias nas escolas resulta das
historias vividas e recolhidas pelos diversos atores que convivem no
ambiente escolar e das relagbes que estabelecem entre si. Nessa
medida, as violéncias sdo percebidas como um fendmeno corriqueiro
no cotidiano daqueles que ja vivenciaram situacGes ligadas a roubos,
ameacas, assalto, discriminagdo, vandalismo, atitudes autoritérias,
brigas etc. Para evitar a continuidade dessa situacdo, € indiscutivel a
necessidade de se identificarem medidas para que os estabelecimentos
de ensino se apresentem como espago Seguro para seus integrantes,
uma vez que a violéncia afeta a integridade fisica, emocional e
psicoldgica de alunos, professores, funciondrios e pais
(ABRAMOVAY:; RUA, 2005, p. 72).

Existe uma violéncia da sociedade que reflete dentro das escolas, como o
trafico de drogas ou brigas de gangues. Mas a principal forma de violéncia € aquela
cotidiana. A homofobia, o racismo, as agressoes, a aversao aos pobres, aos nordestinos.
(ABRAMOVAY; RUA, 2005, p. 72) As autoras destacam a existéncia de uma

tendéncia nas escolas de ignorar conflitos.

Para Abramovay e Rua (2005), os processos de mudanca de uma escola no que
tange a diminuicdo ou eliminagdo da violéncia passam principalmente pela gestéo

escolar, veja:

Afirmar que as violéncias nas escolas representam um estado e ndo
uma caracteristica de uma ou de outra, ou do sistema escolar, significa
assumir que essa condicdo muda de acordo com 0s processos pelos
quais cada estabelecimento de ensino passa, em especial as mudangas
na administracdo e das relagcdes com diretores e professores. Os dados
apontam que alteracBes feitas pela administracdo produziram
mudangas no perfil da escola em relagéo a violéncia: o estreitamento
da tolerancia em relacdo as regras, a democratizacdo do ambiente
escolar; e melhoria e conservagédo da estrutura fisica (ABRAMOVAY;
RUA, 2005, p.72).

Para Abramovay e Rua (2005, p. 25) além de enfoques multidimensionais,
varios autores defendem a importdncia de abordagem transdisciplinar, com a
contribuicdo da sociologia, da ciéncia politica, da psicologia, das ciéncias da educacéo e

da justica criminal.



O modo como a violéncia é percebida no ambiente escolar muda de acordo com
o enfoque que € dado a ela. Para Abramovay e Rua (2005, p. 21), isso significa que “O
que é caracterizado como violéncia varia em fungdo do estabelecimento escolar, do
status de quem fala (professores, diretores, alunos), da idade e, provavelmente, do

sexo”.

Na visdo de Abramovay e Rua (2005):

O fendbmeno da violéncia ndo é estudado apenas como uma
modalidade de violéncia praticadas pelos jovens, pois sua origem
recebe influéncia de trés conjuntos de variaveis, a institucional, a
social e a comportamental. (ABRAMOVAY; RUA, 2005 p. 12)

Compreendendo a influéncia dessas variaveis e classificando-as como externas
ou exdgenas, como questdes de género, raca, condi¢cdes econdmicas e sociais; e internas
ou enddgenas, que aborda questdes como a idade, nivel escolar e comportamento, que
de forma independente interferem na manifestacdo da violéncia, apresentando-se com
maior ou menor intensidade, magnitude, permanéncia e gravidade, razdo pela qual a
autora defende a complexidade e multiplicidade de facetas admitindo a compreenséo do
desafio de uma Otica transdisciplinar, multidimensional e pluricausal para este

fendbmeno.

Abramovay (2013) discorre sobre a problemética da violéncia escolar ao
publicar pesquisas realizadas em escolas da rede publica e privadas do ensino
fundamental e médio de treze capitais do Brasil, desenvolvendo assim uma corrente
tedrica de referéncia para demais pesquisas acerca desta problematica. Sua linha de
ideias sobre a violéncia escolar baseou-se em questdes como a exclusdo social, mercado
de trabalho, familia, educacéo, participacdo social, protagonismo juvenil, entre outros.
Com uma compreensdo bem abrangente da violéncia que engloba ndo sé o sentido do
uso da forca ou da intimidagdo, mas também vertentes socioculturais e simbdlicas da

problematica.

Para Carvalho (2014) o meio onde se vive exerce influéncia no comportamento
das pessoas, ndo sendo diferente na escola. Conforme o autor, o estabelecimento de

ensino e 0 seu entorno necessitam ter o ambiente mais seguro e acolhedor, pois



além do tempo que as criancas e adolescentes tendem a passar nele, é também

nesse espago que acrianga ira se desenvolver.



CAPITULO Il. ARTIGO CIENTIFICO A SER SUBMETIDO A PUBLICACAO

PERCEPCAO DA VIOLENCIA SOB A OTICA DA GESTAO ESCOLAR: UMA
ANALISE COMPARATIVA ENTRE A ESCOLA PUBLICA E PRIVADA

Raimundo Roberto Santos Franga
Silvia dos Santos de Almeida
Edson Marcos Leal Soares Ramos

Resumo

Entender como os gestores concebem as manifestacdes de violéncia € fundamental na
elaboragéo de agOes para prevenir ou minimizar os seus efeitos. O objetivo deste artigo
é apresentar um estudo comparativo sobre a percepcdo de violéncia escolar entre as
equipes gestoras de escola publica e privada, e como esse entendimento influéncia na
resolucdo dos casos de violéncia dentro da escola. Para tal utiliza-se a técnica estatistica
de analise descritiva por meio de graficos. Os resultados surgiram a partir da pesquisa
de campo, por meio da entrevista semiestruturada com abordagens de natureza
qualitativa e quantitativa, bem como analise documental dos livros de ocorréncias das
escolas, tudo ancorado e consubstanciado pela incursdo bibliografica que da base tedrica
ao estudo. Os resultados do trabalho apontaram que a violéncia tem aumentado de
forma progressiva e 0s ambientes escolares ndo estdo imunes a este fenémeno,
repercutindo no aumento de crimes e de incivilidades nas escolas. Os atos de
indisciplinas, ameaca e bullying foram os mais registrados nas escolas, sendo esses dois
ultimos os mais perceptiveis pelos gestores. No que tange as medidas adotadas pelos
gestores no enfrentamento a violéncia, os da escola particular percebem que tanto o
controle da entrada e saida quanto o uso do uniforme sdo as medidas mais preventivas,
ja para os gestores da escola publica, a mediacdo de conflitos é a medida preventiva de
maior percepcdo. Como medidas imediatas adotadas na resolucdo da violéncia na
percepcdo dos gestores de ambas as escolas, estdo a mediacdo de conflitos, o
acionamento dos pais e 0 acionamento da policia militar a qual também atua de forma
preventiva através de rondas escolares e do PROERD (Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia)

Palavra-chave: Violéncia escolar; Gestores escolares, Escola Publica, Bullying.



PERCEPTION OF VIOLENCE FROM THE PERSPECTIVE OF SCHOOL
MANAGEMENT: A COMPARATIVE ANALYSIS BETWEEN PUBLIC AND
PRIVATE SCHOOL

ABSTRACT

Understand how managers design manifestations of violence is crucial in the
development of actions to prevent or minimize their effects. The purpose of this article
IS to present a comparative study on the perception of school violence among managing
teams of public and private school, and how this understanding influence in solving the
cases of violence within the school. For this purpose the statistical descriptive analysis
technique by means of graphs. The results have emerged from the field research through
semi-structured interview with qualitative and quantitative approaches, as well as
documentary analysis of occurrences of schools, all anchored and embodied by
bibliographical incursion which gives theoretical basis to the study. The results of the
work pointed out that violence has increased progressively and school environments are
not immune to this phenomenon, resulting in the increase of crimes and of incivilities in
schools. The acts of indisciplinas, threatening and bullying were the most registered in
schools, being these last two the most noticeable by the managers. Regarding the
measures adopted by the managers in the fight against violence, the particular school
they realize that both the input and output control as the use of the uniform are the
preventive measures, the managers of public school, the mediation of conflicts is the
preventive measure of greater awareness. As immediate measures adopted in dealing
with the violence in the perception of managers of both schools, are mediating conflicts,
the parents and the military police drive which also acts in a preventive manner through
school rounds and PROERD (Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a
Violéncia)

Keyword: school violence; School managers, public school, Bullying.



INTRODUCAO

Como fendémeno inerente as relagdes humanas e estando ligada historicamente a
vida social, a violéncia pode apresentar-se relacionada a variados aspectos, como as
caracteristicas culturais, politicas, econémicas, além do comportamento (mental e

fisico) do homem.

Conforme Marra (2007), a violéncia é a heranca comum a qualquer conjunto
civilizacional; uma estrutura constante do fendmeno humano e, que tem um papel na
vida da sociedade. Conforme Monteio e Saravali (2015, p. 191) A violéncia ndo possui
sujeitos reconheciveis, nem causas facilmente notaveis e simples de serem apontadas;
perpassa as diferentes relacbes sociais e aparece de forma explicita nos meios de

comunicacgdo, principalmente na midia televisiva.

O Brasil apresenta indices crescentes de violéncia, principalmente nos centros
urbanos. Violéncia esta que se reproduz nos ambientes escolares. Para Valle e Mattos
(2011, p. 36), a escola absorve a violéncia experimentada fora dela em casa ou nas ruas,
e, também gera outras praticas de violéncia que se estenderdo aos demais ambientes

sociais.

Nos Estados Unidos, os estudiosos sobre violéncia na escola se referem a ela
como sendo delinquéncia juvenil, que corresponde aos “atos que vdo contra a lei OU
potencialmente sujeitos a uma medida penal” (ABRAMOVAY, 2002, p. 72).

Segundo Santana (2014) a violéncia escolar é responsavel por parte do abandono
escolar, baixo rendimento escolar e que também afeta a saude dos profissionais de
educacdo, levando estes muitas vezes ao abandono da profissdo. Como relata Rosa
(2010): “Estando envolvidos com situacGes dessa natureza, 0s jovens tanto agressores
como agredidos tendem a se desligar dos estudos, resultado em prejuizos na
aprendizagem” (ROSA, 2010, p.155).

Dessa forma, entender como os gestores concebem manifestacdes de violéncia, é

fundamental na elaboracdo de agdes para prevenir ou minimizar os seus efeitos,



contribuindo assim com o0s 6rgdos governamentais relacionados e ajudar a melhor

direcionar as politicas publicas que envolvam a educacéo.

Neste sentido, o presente artigo, objetiva apresentar um estudo comparativo
sobre a percepcdo da violéncia escolar entre as equipes gestoras de escola publica e
privada do Municipio de Castanhal no estado do Pard, e como esse entendimento
influéncia na resolucdo dos casos de violéncia no ambiente escolar. Sendo que a
investigacdo sobre violéncia foi realizada sob varios aspectos, e observando
principalmente os relacionados as condicdes socioecondmicas dentre os quais, aquele

fruto das condi¢Oes socioecondmicas da sociedade e seus reflexos no ambiente escolar.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Na construgdo do presente artigo alguns métodos cientificos foram utilizados
de acordo com as normas em voga, 0S quais capacitaram sistematicamente as coletas de

dados, anélises e discussdes subsidiando os objetivos desta pesquisa.

Conforme Marconi e Lakatos (2010 p. 83)

método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com
maior seguranga e economia, permite alcangar 0 objetivo
(conhecimentos validos e verdadeiros), tracando o caminho a ser
seguido, detectando erros e auxiliando as decis@es do cientista.

Para Ferreira (1986) o termo pesquisa significa:

pesquisa € ato ou efeito de pesquisar. Indagacdo ou busca minuciosa
para averiguacdo da realidade. Investigacdo, inquiricdo,  estudo
minudente e sisteméatico com o fim de descobrir ou estabelecer fatos
ou principios acerca de um campo qualquer do conhecimento
(FERREIRA, 1986, p. 1320).

A percepc¢éo da violéncia escolar foi avaliada/medida por meio: (1) da aplicagdo
de questionario (Apéndice B), (2) da observacdo do livro de registros de ocorréncia das
escolas, e (3) da realizacdo de entrevistas com os gestores dessas escolas. Onde todas as

entrevistas foram gravadas e depois de ouvidas, foram transcritas como parte desse



artigo. Também cada participante aceitou participar da pesquisa assinando o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A).

Assim a pesquisa se deu, com um total de 8 (oito) profissionais da equipe
gestora da escola publica (um diretor, dois vice-diretores e cinco coordenadores). E 5
(cinco) para a gestdo da escola particular (um diretor, um vice-diretor e trés
coordenadores). As identidades dos entrevistados foram protegidas e sdo identificados
pelos iniciais GEPU (Gestor da escola publica) e GEPA (Gestor da escola particular)
seguido de numeros arabicos; 0s entrevistados foram tratados respeitosamente; o
pesquisador atuou com clareza na abordagem dos investigados e com a maior

autenticidade possivel ao escrever os resultados.

A escolha desse método se deu por possibilitar melhor interpretacdo dos dados
e proporcionar maior agilidade a participagdo dos envolvidos. Foram aplicadas as
mesmas questdes aos gestores e coordenadores das duas escolas (publica e particular).

Os resultados obtidos com os questionarios e as entrevistas sdo apresentados
em tabelas e graficos (BUSSAB; MORETTTIN, 2013), além da transcri¢do de falas dos

gestores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes considerada somente uma atividade burocrética, limitando-se funcGes
como a organizagéo e planejamento das atividades, a gestdo escolar passa por profundas
mudangas e que refletem em uma multiplicidade de desafios. Hoje a educacdo exige
uma gestdo mais dindmica e com maior capacidade de lideranca e capaz de promover
participacdo maior de professores e demais servidores da escola na tomada de decisdes.
Assim, na avaliagdo de Ferreira (2008) essas transformagdes passam pela adogéo de

novas posturas, redefinindo conceitos e adaptando-se a realidades diversas.

Os resultados apresentados a seguir sdo provenientes da pesquisa de campo
efetuadas nas duas escolas e refletem a percepcao da violéncia pela visao dos gestores.
Como primeiro momento de andlise apresenta-se dados dos Livros de Registros de
Ocorréncias das duas Escolas, observando pelos registros, situages que influenciam o



bom andamento das atividades escolares para os anos de 2014 e 2015 identificando e

apresentando os eventos mais comuns de violéncia por meio da Figura 3.1.

Figura 3.1: Percentual dos Registros de Violéncia nos periodos letivos de 2014 e 2015
das Escolas Publica e Particular de Castanhal
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Fonte: Livros de Ocorréncia das escolas dos anos de 2014 e 2015

A partir da Figura 3.1 diagnosticou-se que as ocorréncias mais repetidas no
cotidiano das duas escolas referem-se a ‘indisciplinas’ dos alunos ¢ em segundo, as

ameacas e bullying.

A violéncia verbal foi superior & violéncia fisica em termos de registros de
ocorréncias, na Escola Publica e Escola Particular. Diferente da violéncia fisica, que é
definida a partir do uso da forga contra uma pessoa, na violéncia verbal ou simbdlica
ndo existe agressdo fisica, que segundo Brandt (2014), aparece quando uma classe

privilegiada se sobreponha a outra partir da sua cultura.

Na visdo de Faleiros (2008, p. 33) “o exercicio e difusdo de uma superioridade
fundada em mitos, simbolos, imagens, midia e construgdes sociais que discriminam,
humilham, excluem”. Para Abromavay (2005) as incivilidades (pressdo psicologica),

humilhacdes, palavras grosseiras, desrespeito, intimidacdo ou bullying, sdo formas de



agressoes verbais. Para Ruotti, Alves e Cubas (2006), bullying e incivilidade referem-se

a um mesmo fendmeno.

Considera-se intimidacdo sistematica (bullying) todo ato de violéncia
fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou
mais pessoas, com 0 objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando
dor e angustia a vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder
entre as partes envolvidas (BRASIL, 2015).

De acordo com a lei federal N° 13.185, de 6 de novembro de 2015 em seu
Art 5° os estabelecimentos de ensino no Brasil e, ainda, os clubes e as agremiacGes
recreativas passam, expressamente, a ter o dever de conscientizar, prevenir, diagnosticar

e combater o bullying e a violéncia. (BRASIL, 2015).

Para Silva (2006, p. 3) a palavra bullying é derivada do verbo inglés to bully,
que significa usar a superioridade fisica para intimidar alguém. Também adota aspecto
de adjetivo, referindo-se a “valentdo”, “tirano”. Ainda segundo Silva (2006), as vitimas
sdo os individuos considerados mais fracos e frageis dessa relacdo, transformados em

objeto de diversdo e prazer por meio de “brincadeiras” maldosas e intimidadoras.

A partir dos questionarios aplicados e entrevistas ao diretor, vice-diretor e
coordenadores das duas Escolas, realizou-se como primeira inquiricdo: Quais as formas

de violéncia apresentadas no ambiente interno escolar?

Figura 3.2: Percentual da Percepcdo dos gestores sobre as manifestacdes de violéncia
que mais ocorreram nas escolas (Publica e Particular) de Castanhal nos anos letivos de
2014 e 2015
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Ao avaliar as respostas das entrevistas dos gestores, detectou-se que todos 0s
participantes da pesquisa presenciaram nas escolas atos de violéncia. A mesma
percepcdo obteve Carvalho (2014), ao relatar também que todos os entrevistados
declararam ja terem vivenciado casos de violéncia dentro da escola. Segundo a autora,
apesar dos estudantes serem as maiores vitimas, a violéncia ndo é exclusivo a eles,

afetando também professores, gestores e demais funcionarios da escola.

Ja as formas de violéncia mais perceptiveis pelas equipes estdo representadas
na Figura 3.2, de onde se observa que a equipe gestora da escola particular destacou que
dois tipos de violéncia sdo mais presentes no ambiente da escola: Violéncia verbal
(Ameaca e bullying) e fisica (agresséo), confirmando os dados dos livros de ocorréncias
registradas na escola. Enquanto que na escola publica a percep¢do dos gestores é de que

ocorre mais a violéncia verbal (Ameaca) e o roubo.

Fazendo um paralelo entre as percep¢des das manifestaces de violéncia entre
as escolas publica e particular (Figura 3.2), verifica-se em ambas a predominancia da
percep¢do da violéncia verbal (Ameaca e bullying). Esses dados se assemelham aos
resultados da pesquisa realizada por Ferro (2013) que identificou que as maiores
ocorréncias da escola estdo relacionadas a indisciplina, enquanto a violéncia fisica
apresenta indice inferior. Conforme a autora os conflitos, a violéncia e a indisciplina
afetam o desenvolvimento das atividades pedagogicas, a rotina de trabalho e,
consequentemente, a aprendizagem dos alunos, ao sentirem-se desinteressados pelos

estudos ou acuados pela violéncia.



Figura 3.3 Percentual da Percepcdo dos gestores sobre o nivel de escolaridade com
maiores indices de manifestagdes de violéncia nas escolas (Publica e Particular) de
Castanhal no periodo letivo de 2014 e 2015
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Segundo a percepcao dos gestores de ambas as escolas sobre o nivel de
escolaridade dos alunos em que sdo mais frequentes os registros de violéncia, constatou-
se que na educacao fundamental (faixa etaria predominando entre 7 a 14 anos) ocorrem
mais atos de incivilidades e agressbes que entre os alunos do ensino médio, que

possuem uma faixa etéria mais elevada, dados mostrados na Figura 3.3.

Mesmo com as diferencas de acontecimentos violentos, superiores na escola
publica, esse nimero pode nédo esta relacionado a localizacdo das escolas e sim, porque
a particular possui uma clientela menor de alunos, além de apresentar uma estrutura de
seguranga que acompanha a movimentacdo dos mesmos desde sua entrada, com

carteirinhas contendo chips e sensores que identificam individualmente o aluno.

Bourdie e Passeron (1992) destacam a acdo pedagogica como um dos agentes
da violéncia simbolica por meio do conteido da mensagem transmitida e o poder que

instaura a relagdo pedagdgica exercida por autoritarismo.

Perceber como vivem todos os envolvidos em uma comunidade escolar, além
de avaliar os locais (bairros e comunidades) no entorno desta, é importante fator de
compreensdo das situacdes de violéncia que se manifestam intramuros da escola. Desta

forma analisando os registros de ocorréncias da Policia Militar do Para, por meio do



Comando de Policiamento Regional (CPR I1I/PMPA), nos bairros Jaderlandia e Centro,
onde se localizam respectivamente as escolas publica e particular, observa-se que a
localizacdo da primeira, corresponde a &rea com maiores nimeros de violéncia fisica,
furtos e roubos no ano de 2014 (Tabela 3.1).

Tabela 3.1: Quantidade de ocorréncias policiais registradas nos Bairros de Jaderlandia e
Centro nos anos de 2013 e 2014 — Municipio de Castanhal/PA.

Delito Centro Jaderlandia

2013 | 2014 | 2013 | 2014

Furto 490 | 1039 81| 225
Roubo 625| 235| 575| 652
Homicidio 9 4 24 33
Lesdo Corporal 42 45 75 64
Roubo seguido de Morte - - 4 2
Trafico de Drogas 13 10 40 50

Fonte: PMPA/CPR 11l - Comando de Policiamento Regional 111 — 2015 (adaptado)

A violéncia escolar, que deveria ser tratado como uma questdo pedagdgica
chega muitas vezes ao ponto de transformar-se em casos de policia e a presenca fisica
do policial ja se tornou um fato corriqueiro nas grandes cidades e sob essa constatacdo

foi feita a seguinte pergunta aos gestores: A equipe gestora possui contato de
acionamento da policia militar (PM)?

A confirmacdo foi unanime entre os gestores das duas escolas. De acordo com
0s gestores da escola publica, tém-se que:

“Temos o numero do telefone dos policiais que costumam visitar a
escola, aléem de um namero de whatsapp” (GEPU 1).

“complementa que ‘“nos Ultimos anos essa parceria tem sido muito
boa” (GEPU 4).

“Temos também a parceria da policia em atividades na escola, como
em palestras” (GEPU 1).

E importante destacar que na escola publica ocorre uma maior interagio entre
escola e policia e também onde esta é mais vezes acionada. Problemas como “assaltos
em frente a escola” e “dentro das dependéncias da escola” possuem varios registros e

vale ressaltar que a maioria das ocorréncias se deu no turno da manha. Conforme dados



obtidos junto a Seccional de Policia Civil de Castanhal 171 - 3° RISP - Regido Integrada
de Seguranga Publica, diversos boletins de ocorréncia ja foram realizados pela Diregdo

da Escola Publica.

Conforme informacges os gestores da escola publica:

“as visitas dos policiais militares s3o preventivas, como forma de
resguardar a comunidade escolar de possiveis a¢des violentas, as
vezes solicitadas pela escola e outras da propria iniciativa da PM”

(GEPU 1).

N&o é incomum esse contato entre escola e policia, um bom exemplo dessa
parceria € o programa da Policia Militar para as escolas no combate a violéncia e ao uso
de drogas - O Programa Educacional de Resisténcia as Drogas — PROERD, uma
adaptacdo brasileira do programa norte-americano D.A.R.E. (Drug Abuse Resistance

Education) criado em 1983 nos Estados Unidos.

No Municipio de Castanhal o PROERD tem sua atuacdo desde 2008 que tem
como lema o dizer "Preparando nossas criangas para um mundo melhor, sem drogas”,
Nos anos de 2014 e 2015, o PROERD atua na cidade em parceria com o Centro de
Referéncia da Assisténcia Social — CRAS e desenvolve um trabalho preventivo com
criancas e adolescentes no combate ao uso de drogas, em parceria com escolas
municipais e estaduais. Durante os anos de 2012 e 2013, o PROERD realizou atividades
na Escola Publica da pesquisa, atendendo no primeiro ano, 160 alunos do 7° e 8° ano e

no ano seguinte 120 alunos do 6° e 7° ano.

Sobe a atuacdo do PROERD na Escola Pablica, destaca-se que:

“Obteve excelente aceitacdo por todos os atores envolvidos  (alunos,
professores e gestores) e se tornou um grande aliado da escola como
um todo, apesar de ser aplicado apenas uma vez na semana, possui
excelente didatica (material e linguagem e também excelente atuacao
dos profissionais (linguagem, postura, disciplina).O que faltou foi
mais divulgacdo do programa no espacgo interno da escola, para as
demais turmas e turno” (GEPU 2).



O GEPU 3 ressaltou que houve pouca resisténcia por parte da equipe gestora e
de professores da escola e muita empolgacdo dos alunos com o momento da formatura e
a certificagdo. Também mencionou que o programa alcangou o objetivo esperado com
quase metade do publico atingido. Foi mencionada pelo GEPU 5, a falta de
continuidade do programa na escola, como forma de reforcar o processo de
acompanhamento dos alunos junto as familias, destacando também a ‘participacéo

discreta’ dos pais em todo o processo.

O GEPU 4 declarou que:

“a presenga do policia é importante, pois tende a afastar malfeitores do
portdo da escola e nds ficamos mais tranquilos e a escola mais
segura”.

As acgdes da gestdo para coibir a violéncia, nas escolas pesquisadas, foram
identificadas com base nos documentos analisados, nas entrevistas e levando-se em
consideracdo as respostas dos questionarios a seguinte pergunta: Quais as estratégias e

acoes implementadas em relacdo a violéncia?

Pelas analises, dos relatos e dos registros e seguindo o0s procedimentos que
constam no regimento das duas escolas, como exemplo de medidas adotadas na
prevencdo dos atos de violéncia, demostradas aqui pela Figura 3.4, observa-se a
mediacdo de conflitos (convocacdo dos pais, acionamento do conselho tutelar), porém
as medidas de correcdo e a puni¢do também sdo utilizadas com muita frequéncia no dia
a dia dos registros de ocorréncia, por meio da aplicacdo do Regimento Escolar que

também é uma das medidas perceptiveis.

Figura 3.4: Percentual das Percep¢des dos Gestores em relacdo as Medidas adotadas na
prevencdo da violéncia nos anos letivos de 2014 e 2015 nas Escolas Publica e Particular
de Castanhal
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Percebe-se que na Escola publica as a¢Ges de prevencdo a violéncia constam de
atividades que proporcionam dialogos para sensibilizacdo dos alunos. Pois, foi
destacado pelo GEPU 1 ao ser questionada sobre as medidas realizadas na

administracdo da violéncia na escola que:

“Nos realizamos debates em sala de aula sobre o assunto, palestras e
conversas com a participagdo de pais, alunos e sociedade”.

pPara o GEPU 3:

“as agOes da gestdo mais eficazes para combater as situaces de
violéncias no ambiente escolar sdo estas realizadas com a parceria
entre escola e comunidade”.

Ja na Escola Particular, além dessas agdes de prevencdo com o envolvimento
da comunidade escolar também utiliza tecnologias como apoio na prevencdo da
violéncia, e as cameras de vigilanciaja estdo presentes na escola. Conforme

informagdes do GEPA 1:

“Um moderno sistema de seguranca foi implantado na escola, Que
identifica o aluno por meio de um chip em carteirinhas de estudante,
atraves de sensores de presenga, avisando 0s pais no momento da
entrada e saida da escola e bloqueando a sua saida sem autorizacéo
dos responsaveis”.



Na Figura 3.5 encontram-se os resultados em relacdo as medidas que foram

adotadas na intervencdo imediata dessas violéncias.

Figura 3.5: Percentual das Percepcdes dos Gestores em relagdo as Medidas Imediatas
tomadas na resolucéo da violéncia pelas escolas nos anos letivos de 2014 e 2015 nas
Escolas Publica e Particular de Castanhal
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Avaliando o resultado das medidas imediatas adotadas pela gestdo de ambas as
escolas, nota-se pelas respostas que predominaram, tanto na puablica, quanto na

particular o acionamento dos pais e medidas internas, tomadas pela gestao.

O GEPU 1 afirmou que:

“Primeiro tenta-se resolver dentro da escola e s6 depois é acionado os
pais. Como ultima medida o conselho tutelar e a PM”.

De acordo com os gestores muitas destas solu¢des ndo foram eficientes para a

diminuicdo das ocorréncias. Os gestores da Escola Publica declaram que:

“Sobre o uso do uniforme, ainda ndo obtivemos o efeito desejado”
(GEPU 2).

“Até entdo a exigéncia do uso do uniforme ainda ndo surtiu efeito,
pois a maioria ainda ndo adquiriu” (GEPU 4).

“Foi muito positiva a presenca da PM na escola” (GEPU 3).



Na declaracdo do GEPU 1, as medidas apesar de ndo atingirem o desejado,

provocaram mudancas, reduzindo os niveis de violéncia dentro da escola:

“Fazendo comparagbes com anos anteriores os casos de violéncia
diminuiram consideravelmente no interior da escola, no entanto, no
externo da escola a situacdo de violéncia é enorme” (GEPU 1).

Porém, somente medidas coercitivas ndo irdo exterminar a violéncia na escola.
O GEPU 2, destacou ser

“fundamental a participagdo dos pais e uma aproximagdo maior com
os alunos, mantendo o espaco escolar acessivel ao dialogo”.

E importante a escola ter a percepcdo que alguns casos podem servir como
forma de desencadear medidas para a solugdo do problema, fatos estes que podem

transformar o ocorrido em uma situacgao educativa.

Perguntadas como percebem a violéncia escolar a maioria dos gestores, tanto
da escola publica como da particular associam 0s comportamentos violentos
manifestados na escola com a violéncia externa, destacando principalmente os estilos de

vida desregrados dos jovens junto as familias.

Para o GEPA 1:

“A violéncia na escola ndo ¢ um problema novo, mas tem se agravado
com o passar do tempo. O avango tecnoldgico e as redes sociais de
uma certa forma ajudam no aumento da violéncia. Percebo também
que alguns valores culturais da sociedade estdo se perdendo, uma vez
que a falta de educacdo em casa, a protecdo excessiva dos pais, 0
abuso ou violéncia doméstica e a influéncia negativa de mas
companhias favorecem para a criagdo de uma geragdo mais violenta”.

Atos de violéncia e indisciplina nas escolas sdo na maioria dos casos atribuidos
a fatores externos, como a auséncia da familia na educacdo e a falta de disciplina em
casa. Porém ao direcionar a culpa para os pais ou para a situacdo do aluno fora da

escola, os educadores findam por se esquivar de sua participacdo como um culpado
também do problema.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou compreender como gestores percebem a ocorréncia da
violéncia no ambiente escolar e as a¢des utilizadas no seu combate. Entender a violéncia
como um fendmeno que também atinge as escolas e sua relagdo com a realidade social é

importante na construcdo de a¢Ges a prevencdo e controle da violéncia na escola.

A partir dos dados da pesquisa pode concluir que atos de violéncia ja foram
presenciados por gestores tanto da escola publica quanto da privada, sendo a violéncia
verbal superior a violéncia fisica, tanto nos registros de ocorréncias como também na

percepcao dos gestores de ambas as escolas.

Nos registros das escolas, as ocorréncias mais repetidas no cotidiano das duas

escolas referem-se a ‘indisciplinas’ dos alunos e em segundo, as ameagas e bullying.

Para os gestores da escola publica existe a predominéncia da percepcdo da
violéncia verbal (Ameaca e bullying). Enquanto que nos registros da escola publica a
percepcao dos gestores é de que ocorre mais a violéncia verbal (Ameaca) e o roubo.

Ja para a equipe gestora da escola particular as formas de violéncia mais
perceptiveis e mais presentes no ambiente da escola séo: Violéncia verbal (Ameaca e
bullying) e fisica (agressdo), confirmando os dados das ocorréncias registradas na

escola.

Avaliando o resultado das medidas imediatas adotadas pela gestdo de ambas as
escolas, nota-se pelas respostas que predominaram, tanto na publica, quanto na
particular o acionamento dos pais e medidas internas, tomadas pela gestdo. Com
destaque pra mediacdo de conflitos (convocagdo dos pais, acionamento do conselho
tutelar), porém as medidas de correcdo e a puni¢do também sdo utilizadas com muita
frequéncia no dia a dia dos registros de ocorréncia, por meio da aplicacdo do Regimento

Escolar que também é uma das medidas perceptiveis.
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CAPITULO 3. CONSIDERACOES FINAIS

A violéncia é hoje uma das principais preocupac@es da sociedade. Violéncias
existem de tipos diversos e que ocorrem em todos os lugares. Assim o0 mundo convive
hoje com a violéncia familiar, conjugal, contra a mulher, a crianca, as pessoas
deficientes, ao negro, ao imigrante, aquele com orientacdo sexual diferente, também se

manifesta a violéncia das instituicbes e a escola nédo ficou isenta desse fenémeno.

Os casos de violéncia no ambiente escolar no Brasil entraram em discussdes de
especialistas e passaram a ser temas de estudos principalmente a partir dos anos 80 do
século passado, porém a visibilidade destas manifestacdes no ambiente escolar
ganharam mais notoriedade com a modernizacdo tecnoldgica dos meios de
comunicacdo, onde redes sociais e a midia em geral passou a mostrar imagens de

agressoes e outras manifestacOes violentas relacionadas as escolas.

A violéncia escolar de forma geral, pode se apresentar em varios tipos, que se
resumem em: a violéncia na escola, violéncia a escola e a violéncia da escola, que se
reproduzem dentro do espaco escolar, ligadas ou ndo a natureza da instituicdo e que se
modifica em funcdo do estabelecimento escolar e do status de quem a produz. Dessa

forma, alunos, professores e funcionarios cada vez mais convivem com atos violentos.

Detectou-se na pesquisa apresentada a partir da percepgdo dos gestores que a
violéncia verbal e as incivilidades, que se constituem nas pequenas violéncias do dia a
dia, crescem no ambiente escolar, porém a violéncia fisica também foi observada nos

registros das escolas.

E importante investigar a causa do fendmeno e suas formas para tentar uma
solucdo pra o problema da violéncia, também ndo adianta tentar identificar culpados,
rotulando esse ou aquele aluno, um pai ou outro, sem buscar solugdes para tal

comportamento.

Esforco coletivo, tanto envolvendo recursos econdmicos, quanto mudancas nas
formas de tratar a violéncia nos ambientes escolares é necessario para obtencdo de bons

resultados, pois é fundamental que a escola seja um ambiente seguro, com uma



convivéncia tranquila, onde a aprendizagem se realize de forma saudavel. Dessa forma,
uma acdo conjunta, que envolva todos: escola, familia, comunidade, 6rgdos publicos,
organizagOes e sociedade em geral serd mais eficaz para combater esse mal que é a

violéncia.

Muitas escolas ja conseguiram progressos na luta para combater esse mal, e um
dos caminhos que obtiveram maior resultado para combater a violéncia escolar foi a
parceria com a comunidade do entorno. Essa integracdo proporciona uma valorizacao
do espaco da escola como espaco social, onde a comunidade possa usufruir respeitar e

ser respeitada.

A integracdo entre a escola, o poder publico em todas as suas instancias,
entidades civis, como as ONGs, na elaboracdo de medidas de prevencao contra as acdes
violentas, constitui estratégia fundamental para o debate e identificacdo de mecanismos

de enfrentamento & violéncia na escola.

E importante que as iniciativas realizadas através de politicas e programas
governamentais que promovam resultados positivos no que diz respeito a melhoria na
educacdo e ao combate da violéncia nas escolas tenham continuidade, a exemplo do

Mais Educacéo.

Idealizado pela UNESCO, o programa Mais Educagdo, sob o slogan: “Com
Mais Educacdo, menos Violéncia Caminhos inovadores do programa de abertura das
escolas publicas nos fins de semana ”.De acordo com dados do Ministério da Educacao
e Cultura - MEC, as escolas publicas do municipio de Castanhal ja haviam aderido ao

programa .

O Programa consiste na construgdo de uma agenda de educacdo integral nas
redes estaduais e municipais de ensino que amplia a jornada escolar nas escolas
publicas, para no minimo 7 horas diarias (MEC, 2016). O objetivo é desenvolver
atividades optativas nos macrocampos: acompanhamento pedagdgico; educagédo
ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura
digital; promocéo da satde; comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo das

ciéncias da natureza e educagdo econdmica.



Parcerias com orgaos publicos, a exemplo da Policia Militar por meio do
PROERD, e das rondas escolares, trouxeram resultados importantes, conforme
declaragGes dos gestores das escolas que também se manifestaram pela continuidade
dessas acOes que poderdo trazer grandes beneficios no que se refere ao controle da

violéncia e ao uso drogas.

A partir do que foi apresentado nesta pesquisa pode-se refletir sobre o tema e
assim perceber que este requer uma atencdo especial de todos, pois a educacéo é fator
essencial para o crescimento pessoal e coletivo. Assim a dissertacdo teve o intuito de
contribuir nesta discussdo, tdo necesséria para a busca de solucbes dos conflitos que
afetam a escola.
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APENDICE

APENCICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada
PERCEPGCAO DA VIOLENCIA SOB A OTICA DA GESTAO ESCOLAR: UMA
ANALISE COMPARATIVA ENTRE A ESCOLA PUBLICA E PRIVADA, sob a
responsabilidade do pesquisador RAIMUNDO ROBERTO SANTOS FRANCA

Nesta pesquisa busca-se entender a Percepcdo da violéncia sob a ética da
gestdo escolar em duas escolas do Municipio de Castanhal- Para com o objetivo de

realizar um comparativo entre a escola Pablica e privada.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serao

publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.
Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Vocé ¢é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem

nenhum prejuizo ou coacgao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard

com Vocé.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
autor da pesquisa RAIMUNDO ROBERTO SANTOS FRANCA através do telefone........ ou

Data

Assinatura do pesquisador

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa



APENDICE B.- QUESTIONARIO APLICADO AOS GESTORES DAS DUAS
ESCOLAS PESQUISADAS.

IDENTIFICACAO:

Sexo: Idade:

Escola:

Formacéo:

Tempo de Servico na Educacéo

Tempo de Servico na Escola

. Qual a funcdo que desempenha na gestdo escolar?
) diretor
) Vice-diretor
) Coordenador Pedagbgico
. Quais as formas apresentadas no ambiente interno da escola?
) agressdo fisica
) Roubo
) Furto
) Bullying
) Ameacas

) homicidios

. Existem registros de violéncia no ambiente interno da Escola?
) Sim
) Néo
. Em que nivel de escolaridade sdo mais frequentes os registros de violéncia?
) Nivel fundamental
) Nivel médio
. Que medidas foram adotadas na mediacao imediata dos conflitos?
) Acionamento da PM (Policia Militar).
) Acionamento dos pais
) Acionamento do conselho tutelar
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) Acionamento do vigia da escola



—~

) Mediacdo realizada pela propria gestéo.
A equipe gestora possui contato de acionamento a Policia Militar?

Quais as estratégias e acdes implementadas pela escola em relagdo a
violéncia?

Tais estratégias e acOes tém trazido resultados na administracdo da violéncia?

Como membro integrante da gestéo de sua escola, como vocé percebe e
entende atualmente a violéncia na escola?



