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RESUMO

RODRIGUES, Ariane Lilian Lima dos Santos Melo. Desengajamento Moral e a Prética do
bullying. 2019. 165f. Dissertacdo (Mestrado em Seguranca Publica) Programa de Pos-
Graduagdo em Seguranca Pablica, Universidade Federal do Para, Belém, Par, Brasil, 2019.

Toda crianga e adolescente tem o direito de crescer e se desenvolver de maneira plena, tendo
suas garantias asseguradas constitucionalmente com absoluta prioridade, sendo um dever da
familia, da sociedade e do Estado. Dentre tais garantias, tem-se que as criancas e adolescentes
devem estar a salvo de todo tipo de violéncia. Neste contexto, o presente estudo possui grande
relevancia, pois tem como objetivo geral compreender o papel dos mecanismos do
Desengajamento Moral e caracterizar a prevaléncia da violéncia no contexto escolar, entre 0s
estudantes. Esta dissertacdo esta dividida em capitulos, sendo que o capitulo Il € composto de
trés artigos cientificos, os quais, por meio de estudos diferentes, buscaram alcancar o objetivo
proposto. Para isso, foram utilizados dois instrumentos, sendo um questionario de
caracterizacdo e levantamento de informacdes sobre bullying e um Inventario de
Desengajamento Moral desenvolvido para esta pesquisa, com base nos mecanismos do
desengajamento moral, os quais foram utilizados para colher informacdes de 430 estudantes do
ensino fundamental e médio, de duas escolas publicas localizadas na cidade de Belém. Além
disso, utilizou-se uma entrevista coletiva com 10 alunos, das mesmas séries, de uma das escolas
referidas. Neste sentido, o estudo foi de cunho quantitativo e qualitativo, exploratério e
descritivo.Os dados foram analisados quantitativamente por meio de estatistica descritiva,
utilizando-se o software SPSS24e qualitativamente por meio do software Iramuteg. Dentre 0s
principais resultados obtidos, percebeu-se que 37% dos estudantes ja tinham se envolvido em
situacdes de bullying. Constatou-se, também, que mais de 70% dos estudantes que compuseram
a amostra tentaram distorcer as consequéncias dos atos de violéncia que praticaram
justificando-os, para retirar o sentimento de culpa na realizacdo de atitudes agressivas.
Certificou-se que 0s mecanismos mais utiilizados pelos estudantes foram atribuicéo da culpa e
difusdo da responsabilidade. Além dos artigos cintificos, consta no corpo deste trabalho
(Capitulo 111), a apresentacdo de um produto, fruto da pesquisa, composto na elaboracdo de
palestras sobre bullying, ministradas em escolas publica e particulares, com objetivo de previnir
a ocorréncia deste fendmeno. Diante do exposto, conclui-se que a violéncia, especialmente o
bullying, € uma realidade presente na sociedade local e que os mecanismaos do desengajamento
moral sdo utilizados pelos estudantes na tentativa de justificaratos de agressividade.

Palavras-chave: Estudantes; Violéncia; Escola; Justificativas; Teoria Social Cognitiva.



ABSTRACT

RODRIGUES, Ariane Lilian Lima dos Santos Melo. Moral Disengagement and bullying. 2019.
165f. Dissertation (Master’s in Public Security) Postgraduate Program in Public Security,
Federal University of Para, Belém, Para, Brazil, 2019.

Every child and adolescent has the right to grow and develop fully, and his guarantees are
constitutionally guaranteed with absolute priority, being a duty of the family, society and the
State. Among these guarantees, it is necessary that children and adolescents should be safe from
all types of violence. In this context, the present study has great relevance, since its general
objective is to understand the role of mechanisms of Moral Disengagement and to characterize
the prevalence of violence in the school context among students. This dissertation is divided
into chapters, and chapter 11 is composed of three scientific articles, which, through different
studies, have sought to achieve the proposed goal. For this, two instruments were used: a
questionnaire to characterize and gather information on bullying and a Mortal Disengagement
Inventory developed for this research, based on the mechanisms of moral disengagement, which
were used to gather information from 430 students of the teaching elementary and middle
school students from two public schools located in the city of Belém. In addition, a press
conference was held with 10 students, from the same series, from one of the mentioned schools.
In this sense, the study was quantitative and qualitative, exploratory and descriptive. Data were
analyzed quantitatively using descriptive statistics, using SPSS 20 software and qualitatively
through Iramuteq software. Among the main results obtained, it was noticed that 37% of the
students had already been involved in situations of bullying. It was also observed that more
than 70% of the students who composed the sample tried to distort the consequences of the acts
of violence that they practiced justifying them, to remove the feeling of guilt in the
accomplishment of aggressive attitudes. It was certified that the mechanisms most used by
students were attribution of guilt and diffusion of responsibility. In addition to the articles
cintificos, the body of this work (Chapter I11), the presentation of a product, the result of the
research, is composed in the elaboration of lectures on bullying, given in public and private
schools, in order to prevent the occurrence of this phenomenon. In view of the above, it is
concluded that violence, especially bullying, is a present reality in our local society and that the
mechanisms of moral disengagement are used by the students in trying to justify acts of
aggression.

Keywords: Students; Violence; Moral Disengagement; Cognitive Social Theory; bullying.
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APRESENTACAO

O interesse pelo tema estudado surgiu a partir da observacéo das lacunas existentes no
sistema de garantias de criancgas e adolescentes, gerando influéncia direta em todo aparato de
seguranca publica, pois se os direitos e garantias ndo forem empregados de maneira adequada
nesta fase da vida, as consequéncias na fase adulta podem ser desastrosas.

Impende destacar que a responsabilidade para com a causa nao ¢ apenas do Estado, mas
da familia e da sociedade, envolvendo as areas da salde, educacdo, lazer e seguranca.
Nestapesquisa, especificamente, abordou-se a tematica violéncia nas escolas, a qual, acaso ndo
combatida precocemente, pode desencadear consequéncias no ambito da saude, educacao e em
outras areas na vida das pessoas envolvidas.

O ingresso no curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Seguranca Publica
— PPGSP, bem como a possibilidade de conhecimentos na area de psicologia sobre o
desenvolvimento humano, possibilitou o contato com a Teoria Social Cognitiva (TSC),
elaborada pelo pesquisador Albert Bandura, o qual, dentre outros construtos, apronfundou
conhecimentos acerca do Desengajamento Moral, sob o viés da agressdo humana, base teorica
referéncia de toda esta pesquisa.

O estudo da TSC foi realizadode maneira aprofundada em 02 grupos de pesquisa, sendo:

1-  Grupo de Estudo Interdisciplinar Teoria Social Cognitiva
(GEITESC) do Instituto Federal do Para (IFPA), em parceria com a
Universidade Federal do Para (UFPA). O qual, relne-se
quinzenalmente para debater assuntos sobre a Teoria Social Cognitiva,
sendo composto por alunos de mestrado, doutorado e graduacgéo, sob
orientacdo da Prof?. Dr2. Maély Ramos (UFPA), da Profd. Drd. Ana
Patricia Fernandez (IFPA),e da Profé. Msc. Karla Furtado Nina (IFPA-
ABAETETUBA).

2-  Nucleo de Estudos Aplicados ao Comportamento (NEAC) da
Universidade Federal do Para, composto de alunos de mestrado,
doutorado e graduagdo, sob orientacdoda Profé. Dr:. Maély Ramos
(UFPA). As reunides do grupo ocorrem mensalmente para estudo de
temas ligados ao comportamento humano, englobando a Teoria Social
Cognitiva entre outras teorias das areas da educacgdo, psicologia e
sociologia.

Cabe destacar que os referidos grupos fomentam o interesse pelo estudo e ofertam base



para escrita de artigos cientificos nas teméticas discutidas, tanto que em ambos 0s grupos,
publicaram artigos em revistas com Qualis na area de educacao, psicologia, e interdisciplinar,
por exemplo, o artigo Self-Regulation of Learning in Child Education, com autoria de Maély
Ferreira Holanda Ramos, Maria Roberta Miranda Furtado; Andrea Lobato Couto; Emmanuelle
Pantoja Silva; Enizete Andrade Ferreira e publicado na revista International Journal of
Humanities and Social Scienceem agosto de 2017; o artigo Caracterizacdo de docentes da
Educacao Baésica a partir do Modelo Social Cognitivo de Satisfacdo no Trabalho, com autoria
de Maély Ferreira Holanda Ramos, Fernando Augusto Ramos Pontes; Simone Souza Costa e
Silva; Edson Marcos Leal Soares Ramos; Daniela Couto Guerreiro Casanova; Roberta Gurgel
Azzi, publicado na revista Paidéia em julho de 2018 eentre outros.

O GEITESC e 0 NAEC sdo parceiros de grupos que estudam a TSC fora do estado do
Pard, como o Centro de Estudos e Pesquisas (TSC?) e o Nucleo de Estudos sobre Teoria Social
Cognitiva e Préaticas Educativas (TSCPE), dos quais fazem parte importantes pesquisadores
como: Roberta Gurgel Azzi, pds-doutora em Psicologia pela Universidade Federal de Sé&o
Carlos; Roberto Tadeu laochite, doutor em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) e José Aloyseo Bzuneck, doutor em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento
Humano pela Universidade de Sdo Paulo, os quais sdo ligados a UNICAMP e a UNESP —
Campus Rio Claro.

A presente pesquisa foi dividida em trés capitulos, sendo Capitulo | — Introducéo, que
buscou apresentar a Teoria Social Cognitiva, o construto do Desengajamento Moral, além de
uma abordagem sobre a violéncia nas escolas no Brasil e no Para. Por fim, buscou-se detalhar
sobre o fendbmeno do bullying. Além disso, neste capitulo se desenvolveu a justificativa,
objetivos e aspectos metodologicos referentes a pesquisa. Capitulo Il — composto por trés
artigos cientificos, os quais estdo normalizados com base nas regras das revistas que foram
submetidos, explicitado nas notas de rodapé. Ressalta-se que um dos artigos ja foi aprovado
para publicacdo em um livro do Programa de P6s-Graduagdo em Seguranca Publica e 0s outros
demais foram submetidos em revistas cientificas comQualis entreAl e A2.0 Capitulo 11 —esta
composto do produto final, proposto em razdo desta pesquisa, consistindoem trabalho
preventivo acercabullying desenvolvidos em escolas de Belém, e o Capitulo IV — Consideragdes
Finais, abordando os resultados relevantes levantados pelo estudo. Além disso, consta como
anexo um artigo cintifico publicado em conjunto com a orientadora Prof?. Dr2. Maély Ramos,
no entato, 0 mesmo ndo integra a Dissertacdo. O referido artigo aborda os indices do crime de
estupro de vulneravel na cidade de Belém no ano de 2014 a 2016, publicado em uma revista

internacional com Qualis A2 em Interdisciplinar.
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CAPITULO | - CONSIDERACOES GERAIS
1. INTRODUCAO

A Teoria Social Cognitiva - TSC, preconizada por Albert Bandura (1986), estuda o
comportamento humano no contexto social e € objeto de pesquisadores de diferentes campos,
tais como psicologia, educacdo, seguranca publica, dentre outros (AZZI, 2014). Defende-se
como ideia central de que o individuo é um ser agéntico, que possui a intencionalidade em suas
condutas, deste modo, tanto € influenciado pelo meio em que vive quanto o influencia, ou
melhor, o individuo ndo é passivo, que apenas internaliza as influéncias externas, ao contrario,
ele também contribui para o meio no qual vive. Da teoria principal, desencadearam outros
importantes construtos, como: reciprocidade triddica, autoeficacia, agéncia moral,
desengajamento moral, dentre outras (BANDURA, 2005).

A Teoria da Agéncia Humana, que faz parte da TSC, considera 0 homem como agente
ativo, ndo inerte, possuindo capacidade de prever e planejar suas acdes no contexto em que se
desenvolve. Essa caracteristica do ser agéntico esta intimamente relacionada a capacidade de
antecipacdo mental dos resultados de seus atos, por meio de um planejamento prévio
(BANDURA, 1986). O individuo agente é capaz de se organizar e de regular, refletindo acerca
dos seus atos e, assim, podendo direcionar seus proprios comportamentos, influenciando o
contexto social, bem como recebendo influéncias do mesmo. Conforme o0s conceitos
apresentados por Bandura (2005), 0 homem néo é desconectado ou independente da realidade
social em que vive.

O termo reciprocidade triadica® advém da perspectiva do homem enquanto agéncia
humana, o qual desenvolve suas acBGes a partir da observacdo de trés aspectos: o préprio
comportamento humano, fatores ambientais e fatores pessoais, que se interligam por meio de
uma relagdo bidirecional. Isso significa dizer que o homem sofre ingeréncia de fatores
ambientais, na mesma medida em que interfere no meio social em que se desenvolve por meio
de seus fatores pessoais (BANDURA; AZZI; POLYDORO, 2008).

O comportamento humano esta pautado em suas atitudes, atos decisorios, declaragdes
verbais e corporais, toda forma de manifestacdo de suas vontades. Os fatores ambientais séo o
ambiente fisico em que a pessoa habita, 0s recursos que ela possui, classe econdmica, dentre

outros, sofrendo influéncia direta de modelos existentes na sociedade. E os fatores pessoais

! Reciprocidade Triadica: este termo esta inserido na Teoria da Agéncia Humana, a qual justifica 0 comportamento
humano por meio de determinantes, como as rela¢cfes humanas relacionadas com o contexto em que esta inserido
(BANDURA, 1986).
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correspondemas crengas, expectativas, sentimentos de ansiedade, depresséo, euforia e alguns
outros, 0s quais a pessoa carrega consigo (BANDURA; AZZI; TOGNETTA, 2015).

Bandura, Azzi e Polydoro (2008) ao explicarem o desenvolvimento do homem com base
nessa triade, fundamenta esse raciocinio em quatro capacidades exclusivamente humanas, a
saber: intencionalidade, pensamento antecipatério, autorreatividade e autorreflexividade. A
intencionalidade é a capacidade que 0 homem tem de planejar metas para alcancar determinados
objetivos, podendo, também, ser constituida em nivel de grupo. O pensamento antecipatorio
trata-se da capacidade que 0 homem possui de presumir acontecimentos, visando ao alcance do
objetivo desejado. A autorreatividade corresponde a possibilidade do individuo agir para
alcancar seus objetivos. E, finalmente, a autorreflexividade, dltimo fundamento, que é a
capacidade do homem de observar e refletir sobre suas acdes.

O construto da autoeficacia estabaseado na crenga que uma pessoa possui na propria
capacidade de alcancar, com éxito, um determinado objetivo, que outrora foi idealizado.
Acredita-se que a pessoa com niveis de autoeficacia elevada tende a conseguir bons resultados
em sua vida pessoal, ou até mesmo coletivamente, desde que seja motivado por suas crencas e
estabeleca metas autorregulatorias. Por meio das crengas positivas, as pessoas podem
manifestar atitudes proativas, bons sentimentos e bons relacionamentos pessoais (BANDURA,;
AZZ1; POLYDORO, 2008).

Azzi (2014) salienta que a autoeficacia pode ser gerada por meio de quatro diferentes
sentidos, sendo: o cognitivo, o motivacional, o afetivo e o de escolha. Segundo a perpectiva
sociocognitiva, 0 homem utiliza o sentido cognitivo para estabelecer estratégias e criar seus
objetivos, e, usando dessa antecipacdo, aumenta ou diminui seus esforcos para alcancar suas
metas; portanto, quanto maior a crenca do homem em suas capacidades para realizar
determinados planos, mais possibilidade de sucesso ele tera. Utilizando o sentido motivacional,
o individuo incentiva-se a buscar seus objetivos, ressaltando que a intensidade da motivacao ira
influenciar diretamente nas suas escolhas e nos resultados dos objetivos desejados pelo mesmo.
O afetivo considera estados emocionais que envolvem a pessoa em diferentes circunstancias.
Acredita-se que, em situacdes dificeis, crengas positivas e motiva¢bes podem favorecer o
enfrentamento das dificuldades. O quarto e Gltimo sentido que fomenta a autoeficicia é o
processo de escolha, no qual, o ser humano decide realizar determinada tarefa, pois acredita na
capacidade de realiza-la com sucesso.

Dentre os diversos conceitos estudados dentro da Teoria Social Cognitiva, o presente
estudo ird se aprofundar nos construtos da Agéncia moral e Desengajamento moral, a fim de

tentar explicar a ocorréncia de alguns comportamentos humanos de agressividade dentro do
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contexto do ambiente escolar.

1.1. AGENCIA MORAL

A agéncia moral, na perspectiva da Teoria Social Cognitiva, compreende o
desenvolvimento da moralidade do agente, o qual, utilizando-se de mecanismos denominados
autorregulacdo e autossancdo, e em conformidade com os padrfes morais existentes na
sociedade, forma seu padrdo moral (BANDURA; AZZI; POLYDORO, 2008). A
autorregulacéo, construto amplamente estudado dentro da Teoria Social Cognitiva, € 0 processo
pelo qual o homem guia seu comportamento em sociedade, praticando atitudes a partir de dois
principais eixos: a inibicdo de acOes prejudiciais e a exaltacdo de condutas eficientes. Ao
restringir condutas moralmente desajustadas, 0 homem leva em consideracdo o julgamento e
sancOes da sociedade, além de sua autocondenacdo; do contrario, quando o homem atua de
forma condizente com os padrdes morais sociais, ele alcanca o respeito da sociedade e se sente
valorizado (BANDURA, 1986).

Segundo Bandura (1991), o processo de autorregulacdo é construido a partir de trés
principais mecanismos: a auto-obeservacdo, o automonitoramento e a autorreatividade. A
auto-obeservacdo ocorre quando o homem visualiza mentalmente suas condutas pessoais,
planeja mudangas de comportamento em relagdo aos seus atos. O automonitoramento ou
julgamento da conduta precede a autorreatividade; acontece quando, ap6s observar suas
condutas, 0 homem procura agir, a partir de comportamentos que ele julga corretos, precedidos
pelos padrdes morais existentes em cada ambiente social. A autorreatividade é o processo pelo
qual o homem controla a préatica de atos negativos. Esse fendbmeno reprime a realizagdo de
condutas antissociais, pois o individuo antecipa mentalmente as consequénciais de seus atos,
fazendo-o refletir sobre uma sancdo pessoal, social e legal, desencorajando-o de praticar os
referidos atos.

Para Bandura, Azzi e Tognetta (2015), uma completa teoria sobre agéncia moral deve
ser construida por meio da juncao da razéo pessoal moral (aspecto cognitivo) com a agdo moral
propriamente dita. O homem, antes de realizar determinada a¢éo, por meio da intencionalidade,
reflete sobre os padrdes morais que existem na sociedade (autorregulacao) para, posteriormente,
realizar a tarefa conforme os padrdes aceitaveis ou realiza-la contra os padrdes existentes na
sociedade, estando sujeito aos julgamentos e sancdes legais, de acordo com a regra que foi
violada.

Bandura (1991) explica que, para a TSC, a pessoa constroi sua moralidade, por meio de
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um conjunto de fatores sociais, comportamentais ou pessoais. O individuo age de acordo com
0s padrbes morais existentes, com base neles desenvolve suas acgdes, para que ndo haja
desaprovacdo social e/ou penalidades legais. Deste modo, 0 homem € capaz de influenciar e ser
influenciado pelo meio em que vive, tornando-se um ser agéntico.Exemplificando bem essa
relagdo, Azzi, Elias Junior e Corréa (2017) mostram algumas conclusdes de pessoas sobre boas
ou més acbes dos outros. Os pesquisadores citam, por exemplo, que é comum ouvir comentarios
como “‘se ele tivesse uma boa educagdo, nao se conduziria assim”, ou “essa pessoa ¢ de bom
carater, por isso suas a¢Oes sdo tdo solidarias”. Nessas expressdes, foram identificadas apenas
fatores de cunho social ou somente de cunho pessoal, mas, para a Teoria Social Cognitiva, esse
raciocinio é limitado, pois 0 homem é resultado da fusdo desses fatores.

Para viver em sociedade, o0 homem deve agir em conformidade com um padrdo moral
estabelecido previamente e tido como correto pelas pessoas que irdo utiliza-lo. Este padréo
moral é criado pela populacdo de um determinado local, e ao longo do seu desenvolvimento
pode ser legalizado ou mesmo sedimentado a partir de uma cultura. Ressalta-se a
importantanciada existéncia deste padrdo moral, pois, sem ele, as pessoas nao teriam a noc¢ao
do certo ou errado e, diante de uma contenda, cada parte se consideraria correta por nao haver
um parametro ideal. Este padrdo serve como regulador das atitudes do individuo, que, diante
da moral existente em seu meio, reflete e procura agir de acordo com o que se considera correto,
para que ndo haja punigdes por suas condutas (BANDURA et al., 1996).

Bandura, Azzi e Polydoro (2006) indicam que o padrdo moral individual se desenvolve
conforme o ser humano cresce, sendo imposto um determinado limite em seus atos. Os
familiares diretos e empregados domésticos seriam os principais influenciadores das criancas,
por exemplo, por serem, normalmente, os responsaveis por sua educacgdo. Conforme elas
crescem, vao sendo impostas determinadas regras de comportamento (padrdo moral social), as
guais, se ndo observadas e violadas, geram consequéncias. O ser humano molda2 seu padréo e
se comporta de acordo com as regras para obter meritos e satisfacdo, caso contrario, se agir
contra as regras, podera ser condenado, menosprezado ou punido de alguma maneira.

A teoria preceitua que a moral é adquirida por meio dos modelos pelos quais o individuo
se guia, onde 0 mesmo € inserido em um meio que possui normas, as quais foram
implementadas ao longo de geragdes. Neste caso, a pessoa busca se comportar de acordo com
as normas, poréem, de alguma forma, ou por algum motivo, mesmo estando expostas a

determinados modelos, alguns individuos agem de forma contraria (BANDURA, 1991).Azzi

2Segundo Bandura, Azzi e Polydoro (2006, p. 36): “relaciona-se com a aquisi¢do de comportamentos novos, 0s
quais as pessoas nao apresentavam ou que tinha probabilidade quase nula de ocorréncia”.
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(2014) explica que Bandura desenvolveu, na Teoria Social Cognitiva, a chamada via de
aprendizagem social, na qual os individuos aprendem a se desenvolver por meio do processo
de modelacéo, onde constréi sua individualidade, desenvolvendo suas crencas e formando sua
agéncia individual, coletiva e moral, a partir dos modelos a que esta exposto, ao viver em
sociedade.

Bandura (1991) assevera que 0s principais modelos que influenciam na construcéo da
moralidade séo os pais, outros pares significativos e a midia. Os pais, durante o processo de
educacdo, sdo o principal eixo de moral aos seus filhos: de acordo com a forma como procedem,
muito provavelmente, serd como os filhos também procederdo. Os pares e outros adultos
significativos, também, poderdo servir de base para as pessoas, as quais, diante de determinada
situacdo, poderdo agir em conformidade com o comportamento de professores e tios, por
exemplo, e ndo somente como os pais. A midia é considerada como influenciadora,
especialmente, em relacdo aos modelos de agressividade, que séo diariamente massificados e
propagados pelos meios de comunicagdo.Mesmo exposto a determinados modelos, o individuo
podera agir de forma contraria ao que Ihe € apresentado, pois, como se salientouanteriormente,
as atitudes do homem séo consideradas como um todo e ndo isoladamente, diante de um
conjunto de fatores, incluindo os fatores pessoais. Desta maneira, a agdo do homem pode ser
refletida com base nos modelos ou em sua prépria convicgdo (BANDURA et al., 1996).

Bandura, Azzi e Polydoro (2008) ressaltam que o padrdo moral social ndo é inerte;
portanto, o padrdo moral das pessoas também ndo € considerado, podendo mudar de acordo
com o desenvolvimento da sociedade, concomitante com o padrdo individual, o qual segue a
mesma linha. E, conforme o individuo vai observando novos modelos, 0 mesmo pode alterar o

seu padrdo moral, gerando influéncias para o meio, bem como ser influenciado.

1.2. DESENGAJAMENTO MORAL

De acordo com perspectiva sociocognitiva, o individuo forma seu padrdo moral por
meio da jungcdo dos modelos a que esta exposto e dos seus fatores pessoais. Os modelos que
exercem influéncia podem ser benéficos, quando recebem aprovacdo da sociedade, ou
maléficos, quando se age desumanamente e recebe a desaprovacao e o julgamento da sociedade
e das leis (BANDURA; AZZI; POLYDORO, 2008).

Bandura, Azzi e Tognetta (2015) explicam que, de forma geral, mesmo tendo um padréo
moral bem definido, os individuos podem agir de maneira contraria a esse padrdo em

determinadas circunstancias. No entanto, ap0s a autorreflexdo, se pode ocasionar a
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autocondenacdo, pois, conclui-se que nédo agir de maneira moralmente correta. Muitos agentes
utilizam-se do fendmeno chamado desengajamento da autossangdo, seja individual ou
coletivamente. Advindo o conceito do desengajamento da culpa, quando se age cruelmente,
causando sofrimento, sem sentir culpa por isso.Deste modo, conceitua-se aTeoria do
Desengajamento Moral, a qual se debruca diantedos comportamentos humanos que se desviam
do padrdo moral social, considerando que mesmo fazendo uma andlise de seus atos, o individuo
age contra padrdes morais e éticos existentes na sociedade, para envolver-se em atos de
agressividade, por exemplo. Elecando como ponto central desta teoria 0 entendimento de que,
0 agente que pratica atos contra a moralidade ndo sente culpa ao ofender outra pessoa, pois faz
uso de mecanismos para desengajar-se de qualquer sentimento de pena da pessoa ofendida
(BANDURA, 1991).

Como acentuado anteriormente, 0 homem influencia e é influenciado pelo meio social,
onde 0 mesmo, forma seu padrdo moral, por meio da juncdo dos modelos a que esta exposto, e
por fatores pessoais. Os modelos que exercem influéncia podem ser benéficos, quando sédo
exercidos humanamente e recebem aprovacdo da sociedade, ou maléficos, quando se age com
atos desumanos, 0s quaisrecebem a desaprovacao e o julgamento da sociedade e das leis (AZZI;
ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017).

Bandura et al. (1996) ressaltam que 0 homem se desengaja moralmente da culpa quando
reflete sobre a conduta desumana que cometeu e ndo se condena, pois possui uma justificativa
plausivel para se isentar da culpa. Bandura (2008) estabeleceu oito mecanismos para explicar
as atitudes agressivas do homem (LIMA JUNIOR, 2016; BANDURA, 2008).

1.2.1. Justificativa Moral

A justificativa moral ocorre quando o individuo, ao cometer um ato de agressividade,
ndo se culpa, pois fundamenta sua atitude em outros preceitos morais existentes na sociedade.
O homem acredita que, mesmo cometendo algo desumano, assim agiu para preservar a moral
(BANDURA; AZZI; TOGNETTA, 2015).Azzi, Elias Junior e Corréa (2017) citam como
exemplo a colonizagdo do Brasil, quando os portugueses invadiram aldeias, escravizaram
indios e destruiram florestas, com a justificativa de levar a fé cristd aos indigenas. Na
perspectiva da violéncia escolar, podem-se verificar casos de alunos que perseguem
constantemente colegas que se vestem de maneira insinuante, em uma escola religiosa,

alegando que agem dessa maneira para resguardar o respeito no ambiente escolar.
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1.2.2. Linguagem Eufemistica

E quando o individuo comete um ato atroz, mas, se exime da responsabilidade desta
agressdo, utilizando de uma linguagem mais leve, amenizadora, que retira um pouco da repulsa

de seu ato e o reveste de aparente moralidade (AZZI, 2011).

1.2.3. Comparacgdo Vantajosa

Configura-se quando o individuo compara seu ato desumano com outro mais desumano
ainda, para tentar minimizar a caracteristica maléfica de sua atitude. Assim, tenta se justificar,
livrando-se da culpa, por entender que existem atos piores (BANDURA; AZZI;TOGNETTA,
2015).Bandura, Azzi e Tognetta (2015) ressaltam casos em que pessoas com condutas
agressivas citam que a democracia de paises como os Estados Unidos foi alcangada por meios
violentos. Em estudo, Azzi, Elias Junior e Corréa (2017) indicam um exemplo classico utilizado
no meio politico, quando os governantes querem se isentar de suas condutas de corrupgéo
afirmando: “roubei, mas fiz”.Relacionando esse mecanismo com a violéncia escolar, pode-se
citar a atitude de um estudante que persegue 0 outro com xingamentos constantes, e minimiza

suas atitudes dizendo que outros alunos cometem violéncia fisica contra os pares.

1.2.4. Deslocamento de Responsabilidade

Ocorre na situagdo em que a pessoa justifica seu comportamento agressivo atribuindo a
culpa a um superior, que determinou uma ordem. E mais facil a pessoa cometer um ato
desumano quando pensa que o esta praticando em cumprimento de ordens superiores, e ndo por
sua propria ideia ou vontade. O contrario também é possivel, quando superiores determinam
ordens obscuras aos subordinados e, quando estes cometem atrocidades, aqueles alegam que
exageraram em suas condutas, retirando sua culpa e condenando a conduta dos subordinados
(AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017). Como exemplo, no campo da educacio, a atitude
de um aluno que agride seu colega por receber ordens de um conseiderado lider de uma

“gangue”.

1.2.5. Difusdo da Responsabilidade

Ocorre quando o individuo comete um ato agressivo e o justifica afirmando que se
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comportou de determinada maneira por ter recebido certa pressao ou encorajamento das pessoas
que estdo ao seu redor, ou mesmo da sociedade em geral. Essa justificativa é amplamente
utilizada para tomada de decisbes e trabalhos que sejam realizados em grupo (BANDURA,;
AZZI1; TOGNETTA, 2015).Azzi, Elias Junior e Corréa (2017) citam o exemplo de fabricas de
produtos prejudiciais a saude, como a industria do tabaco. O funcionario que trabalha na fabrica
e realiza apenas parte do processo de feitura do fumo nédo se sente culpado, pois analisa sua

conduta isoladamente, a qual, por si s, ndo gera prejuizos a saude.

1.2.6. Distorcao das Consequéncias ou Desprezo

E caracterizado quando o individuo comete atos que causam sofrimento a outrem,
porém esse sofrimento ndo é visualizado pelo agressor por ignorar a existéncia do sofrimento
alheio. Neste mecanismo o agressor acredita que sua conduta ndo é tdo nociva, portanto, se
exime da autocensura (AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017).Bandura, Azzi e Tognetta
(2015) citam o exemplo de um fotdgrafo que, em plena guerra do Vietnam, conseguiu flagrar
uma garotinha correndo com as roupas queimadas pelos bombardeios. O fotdgrafo conseguiu
demonstrar mais dor e sofrimento daquela populacdo por meio de uma imagem do que 0s
inimeros relatorios e noticias dos atos de violéncia que existiam naquele pais. Nas escolas,
podem-se visualizar, como exemplo, as situacOes de exposi¢ado dos pares por meio das redes

sociais, circunstancia em que o agressor nao fica de frente com a vitima.

1.2.7. Desumanizagéo

Verifica-se na hipdtese em que a pessoa comete atos de atrocidade, mas, justifica seus
atos atribuindo uma caracteristica de inferioridade a vitima. O agressor retira da vitima a
qualidade de pessoa humana, atribuindo caracteristicas de alguém indigno como “verme” e
“monstro” (AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017).No ambiente escolar, podem-se
visualizar situacGes em que os agressores criam apelidos depreciativos aos seus pares, alegando
que eles possuem caracteristicas de inferiores as qualidades de seres humanos, e, por essa razo,
ndo deveriam conviver na comunidade escolar. Diante dessas circunstancias, as vitimas sofrem

perseguicOes e sdo desmoralizados constantemente.

1.2.8. Atribuicdo da Culpa
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Neste mecanismo o autor da agressividade ndo exerce a autocensura, pois acredita que
s6 agiu agressivamente por injusta provocacdo da vitima. E como se a propria vitima tivesse
pedido, a partir de seus atos, que o agressor tomasse aquela atitude atroz, retirando de si a culpa
e a transferindo para a vitima, e, dessa forma, ndo sente culpa (AZZIl; ELIAS JUNIOR;
CORREA, 2017). No campo da violéncia escolar, pode-se observar o exemplo do aluno que
exclui frequentemente seu colega dos grupos de conversa porque ele é muito estudioso ou
apresenta caracteritiscas ndo aceitaveis para o padrao daquele grupo.

Para Bandura (1991), o processo de desengajar-se moralmente ocorre de maneira
gradual, de modo que, muitas vezes, o individuo nem percebe que estd cometendo atos
censuraveis. O autor explica que o homem nédo nasce predisposto a cometer atos que causem
sofrimento ao préximo, mas, ao longo da vida, ele vai desenvolvendo a pratica do
desengajamento.

Bandura (1999) acredita que, ao identificar a ocorréncia do desengajamento em
determinado individuo, pode-se tentar engaja-lo moralmente por meio de projetos especificos,
especialmente, em relacdo as criancas e adolescentes, 0s quais ainda estdo em processo de
fomacdo de suas personalidades. O mesmo autor defende que se esses individuos forem
expostos a modelos que elevam a importancia de respeitar e se preocupar com 0S pares,
possivelmente, poderéo se tornar mais engajados moralmente, diminuindo, consequentemente,

0s atos de violéncia.

1.3. VIOLENCIA ESCOLAR

Ao adentrar no tema da violéncia escolar propriamente dita, € importante ressaltar a
funcdo da escola na formagéo dos individuos. De maneira fundamentada,o direito a educagéo
esta devidamente assegurado na Declaragio Universal dos Direitos Humanos® - (DUDH), a

toda e qualquer pessoa humana, como esta descrito a seguir:

Artigo Il

1 — Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor,
sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicéo.

[...] Artigo XXVI

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatoria [...]

3 A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi aprovada em 1948, em Assembleia Geral da ONU. O
documento é base para a luta universal contra a opressdo e a discriminagdo, defende a igualdade e a dignidade das
pessoas e reconhece que os direitos humanos e as liberdades fundamentais devem ser aplicada a cada cidaddo do
planeta.
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2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagGes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagdes
Unidas em prol da manutengio da paz (DECLARACAO DOS DIREITOS
HUMANQOS, 2009, p. 5, 14).

A Constituicdo Federal, lei maior existente no Brasil, promulgada em 1988, conhecida
como Constituicdo Cidada, por ter como caracteristica principal garantir direitos ao exercicio
efetivo da cidadania do povo brasileiro assegura a aplicacdo dos principios estabelecidos na
DUDH, com previsdo expressa no Artigo 205, que define a educacdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia, com o apoio de toda sociedade. Ressalta-se que, no citado artigo,
a educacéo tem como objetivo principal o pleno desenvolvimento das pessoas (BRASIL, 1988).

O direito a educacdo também esta disciplinado no Artigo 53 do Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA), criado através da Lei N° 8.069, nos anos 1990, para regulamentar os
direitos das criancas e adolescentes, previstos na Constituicdo Federal de 1988(BRASIL, 1990).
A Lei N° 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo em plano nacional, além de
assegurar o direito a uma educacao de qualidade, ressalta, no Artigo 26, § 92, que a prevencao
de todos os tipos de violéncia contra crianca e adolescentes deve ser trabalhada no interior das
escolas, como temas transversais(BRASIL, 1996).Enquanto que o Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (PNEDH), criado no ano de 2006, enfatiza a necessidade da educacao
voltada para garantia dos direitos humanos.

Para Schilling (2004), a escola tem papel fundamental na promocéo e solidificacdo de
direitos e garantias individuais, sobretudo, na formacdo das criancas e adolescentes, seres
humanos em desenvolvimento. Para a autora, 0o espaco escolar deveria ser um ambiente
harmonico, seguro e estavel. Contudo, na atual conjuntura, verifica-se como um lugar de
extrema vulnerabilidade, exposto a diversos tipos de violéncia.Nesse sentido, percebe-se que,
mesmo existindo diversas legislagdes impondo ao Estado, a familia e sociedade a necessidade
de garantir um ambiente escolar voltado para a promogéo da paz e da formagdo humana, ainda
falta maior comprometimento desses atores a fim de prevenir, de maneira eficaz, a violéncia
nas escolas (MATOSet al., 2015).

A violéncia, como fenémeno multifacetado, estd associada a fatores, manifestando-se
de inUmeras maneiras, com diferentes causas e consequéncias. A existéncia desse fenbmeno
remonta a antiguidade, desde as primeiras relac6es sociais e esta presente em todos os lugares
de convivéncia em sociedade, nas casas, entre familiares e vizinhos, nos estabelecimentos de
ensino, em locais de trabalho, entre desconhecidos e outros. (BORGES;CUNHA FILHO,
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2009).

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) compreende a violéncia como o uso proposital
de uma forca fisica ou de um poder, real ou simbdlico, contra uma ou mais pessoas, ou mesmo
contra um grupo de pessoas, resultando em morte, lesdo, sofrimento, dentre outras
consequéncias (ESTMAN, 2002).Para Charlot (2002), a questdo da violéncia na escola, de
forma geral, ndo é recente, entretanto, o interesse cientifico em estudar os tipos de violéncia
que ocorrem nesse espaco vem ganhando um interesse maior no decorrer dos anos. O mesmo
autor destaca as novas formas de violéncia que foram surgindo, sob diferentes perspectivas,
entre os alunos, professores e alunos e contra a propria escola, podendo influenciar no objetivo
principal das instituicdes, de formac&o pessoal, moral e educacional do cidadéo.

Destaca-se a necessidade de distinguir as modalidades de violéncia, para se aplicar
intervencdes adequadas e baseadas em estudos bem fundamentados, especialmente, quando se
envolvem questdes ligadas a crianca e ao adolescente, considerados legalmente como seres em
desenvolvimento (MATOS et al., 2009).

Para Charlot (2002), é importante fazer a distingdo da violéncia ocorrida na escola, a
escola e da escola. A violéncia na escolaé aguela em que o espaco escolar é apenas o lugar em
que a violéncia ocorre, e ndo necessariamente tem a ver com as pessoas que ali desenvolvem
suas atividades profissionais ou estudantis; é o caso, também, da violéncia entre os alunos. O
autor cita como exemplo a invasdo de uma gangue dentro de uma escola para um acerto de
contas, ou seja, a violéncia ocorre dentro do ambiente escolar. Avioléncia a escolaocorre contra
a instituicdo escolar, seja em relacdo ao prédio ou aos servidores que ali trabalham, tendo como
intuito principal a ofensa as atividades desenvolvidas no estabelecimento de ensino. Por fim,
avioléncia da escola é aquela realizada pela instituicdo contra os alunos, quando, em suas
relagdes, o quadro de servidor ofende, de alguma forma, a integridade de seus alunos.

Matos et al. (2009) conceituam de maneira diferente, no entanto, complementa os
conceitos descritos por Charlot (2002). Os autores asseveram que a violéncia contra a escola
(patriménio) é diferente da violéncia ocorrida na escola. A violéncia contra escola ¢ direcionada
ao prejuizo fisico do prédio, afetando diretamente o patriménio da institui¢do (furtos, roubos,
depredacGes, danos materiais, pichacfes, dentre outros). Ja a violéncia ocorrida na escola, entre
alunos, podendo ocorrer em diversas modalidades, entre os estudantes, entre 0s proprios
servidoresou entre 0s mesmos. Ha também, a necessidade de diferenciar agressao,violéncia e
agressividade, como Charlot (2002) ressalta esta importancia. O autor explica que a agressao é
uma acdo cruel, enquanto que a violéncia é realizada por meio da agressao, movimentos fisicos,

psicolégicos ou de ameaca, com objetivo principal de causar sofrimento ou dominacéo e a
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agressividade é uma caracteristica da pessoa, que engloba fatores biopsiquicos. A agressividade
pode ocorrer de varias maneiras, sendo: agressividade verbal, agressividade fisica e
agressividade social. A primeira estd relacionada a utilizacdo da verbalizacdo por meio de
insultos, ameacas, chacotas depreciativas, dentre outras. A agressividade fisica diz respeito a
pessoa que emprega forca fisica, como bater, empurrar, cortar, puxar ou cortar os cabelos e
outros. A ultima modalidade, a agressividade social, é 0 ato de excluir uma pessoa ou grupo de

participar de determinadas a¢des ou movimentos (MATOS et al., 2009).

1.4.  VIOLENCIA ESCOLAR E BULLYING

De acordo com estudos recentes, o fendmeno do bullying comecou a ser estudado pelo
pesquisador Olweus na década de 1970, na Escandinavia, a partir da realizacdo de pesquisas
relevantes sobre violéncia no ambiente escolar, quando se percebeu especificidades e
caracteristicas préoprias do fendmeno, que, a partir de entdo, passou a ser conhecido como
bullying (SILVA; COSTA, 2016).

Para Machado e Pigozi (2015), no Brasil, o fenédmeno do bullying comecou a ser
investigado, efetivamente, a partir do inicio do ano 2000, como um subtipo de comportamentos
agressivos ocorridos dentro do espaco escolar. Desde entéo, despertou-se o interesse em estudar
esse fendbmeno mais profundamente, sob diferentes aspectos, sendo desenvolvido
gradativamente no pais, embora as pesquisas se concentrem mais em determinadas regides,
como sul e sudeste do Brasil.

Silva (2015) explica que a palavra bullying é de origem inglesa, vem do Bulli, que
significa o “valentdo”, e ¢ usada para indicar comportamentos violentos (agressoes fisicas,
psicolégicas, verbais, materiais, virtuais e assédios) e repetitivos, que ocorrem normalmente
em ambiente escolar, em uma relagdo de superioridade de uns contra os outros. Vale ressaltar
que no inicio do ano de 2016, entrou em vigor no Brasil a Lei N° 13.185, representando um
importante avango legislativo, o qual instituiu o Programa de Combate a Intimidagéo
Sistematica e cuidou de conceituar este fendbmeno. Essa Lei refere que bullying € qualquer ato
de violéncia fisica ou psicolégica praticado por uma pessoa ou um grupo em desfavor de uma
ou mais vitimas, que estdo em relacao de desequilibrio de poder, asseverando gque a intimidacao
direcionada as vitimas esta relacionada com atos como: insultos pessoais, apelidos pejorativos
e sistematicos, expressdes preconceituosas, isolamento social consciente, ataques fisicos,
dentre outras formas violéncia (BRASIL, 2015).

Segundo a mencionada norma legislativa, a violéncia ocorre de maneira repetitiva e
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intencional, mas, ndo necessariamente, com objetivo especifico. Entretanto, os atos de violéncia
ocorrem para intimidar as vitimas, causando-lhes diversas formas de sofrimento, podendo ser
executada pessoalmente ou por meio da rede mundial de computadores, sendo denominada
cyberbullying (BRASIL, 2015).A Lei N° 13.185 classifica e exemplifica os atos de violéncia
como: verbal (apelidar); moral (ofender e disseminar rumores); sexual (assediar, publicar fotos
intimas em redes sociais); social (excluir propositalmente); psicolégica (amedrontar); fisica
(bater propositalmente); material (furtar ou destruir os pertences da vitima propositalmente) e
virtual (todas as condutas ja descritas por meio da rede mundial de computadores).

Outro aspecto relevante abordado pela Lei N° 13.185 é que ela tem diversos objetivos,
visando combater o bullying, merecendo destaque o fomento as a¢des de discussao, bem como
0 incentivo aos estudos e pesquisas cientificas voltadas ao tema. A Lei também assevera que
Estados e Municipios devem produzir relatorios das ocorréncias de bullying, os quais seréo
publicados para acompanhamento e planejamento de a¢des visando a diminui¢do dos indices
dessa modalidade de violéncia. Segundo Souza e Almeida (2011), durante algum tempo,
condutas como zombar e/ou apelidar alguém eram vistas apenas como brincadeiras normais,
sem qualquer pretensdo de ofensividade, por ser considerada como brincadeiras comuns entre
criangas e adolescentes. Entretanto, ap6s algumas situacdes radicais ocorridas dentro de escolas
do mundo todo, envolvendo alguns tipos de violéncia, incluindo homicidios coletivos e
suicidios, o tema comecou a chamar a aten¢do de toda sociedade. Para as autoras o bullying é
um ato desencadeador de outras modalidades de violéncia e gera consequéncias significativas
para vitimas e autores.

Silva (2015), ao explorar o fendmeno do bullying, cuidou de distinguir os atores que se
envolvem nesse tipo de violéncia dentro das escolas. A autora destaca as vitimas como criangas
ou adolescentes que possuem alguma caracteristica peculiar que se destacamdos demais do
grupo (sdo os gordinhos ou as mais belas, os mais estudiosos ou de condicdes financeira ou
religido diferente e outros), e, a0 mesmo tempo, as vitimas se desigualam pela fragilidade e
passividade diante de situacfes adversas. Os agressores sao os chamados valent6es (bullies),
gue podem ser de ambos 0s sexos, normalmente contrarios a regras € que possuem como
caracteristica de personalidade a perversidade, podendo agir sozinhos ou em grupo, quando
ganham mais forga para cometer atrocidades. A autora define o terceiro e Gltimo personagem
como o espectador, ou seja, aquele que testemunha a violéncia, porém ndo toma nenhuma
atitude, ndo se posiciona em face daquele acontecimento. Matos et al. (2009) corroboram este
estudo elencando uma série de caracteristicas dos personagens envolvidos com o bullying. Os

autores ressaltam que existem duas modalidades de vitimas: aquelas mais timidas,
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normalmente, ndo assertivas, as quais transmitem inseguranca; e outras mais agressivas, que
perdem o controle emocional e tentam reagir a agressdo. Por outro viés, 0s agressores Sao
aqueles com maior poder de intimidacdo e dominacdoe estdo comumente envolvidos em atos
desagradaveis no ambiente escolar.

Para Santos et al. (2014), em meio aos tipos de violéncia que ocorrem dentro das escolas,
0 bullying vem despertando um maior interesse em ser estudado, principalmente, pelas
consequéncias que gera as vitimas e a comunidade escolar. Os autores referem que os efeitos
gerados por essa violéncia perduram por longo tempo e afetam diretamente o rendimento
escolar dos estudantes envolvidos no conflito.Rech et al. (2013) mencionam que os efeitos
gerados nos que sofrem bullying vao desde a depressdo, estresse e evasdo escolar até resultados
mais drasticos, como suicidios, sendo que 0s agressores também sofrem consequéncias
emocionais, direcionando seus valores para lado negativo, fazendo com que se tornem pessoas
desprendidas de sentimentos de piedade perante seus pares.

Mello et al. (2016) inferiram que estudos nacionais e internacionais continuamente
mencionam os resultados deixados nos personagens envolvidos com este tipo de violéncia. Os
autores asseveram que vitimas, agressores e até os espectadores sdo afetados, implicando em
influéncias diretas no desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas e adolescentes que
passam por esse tipo de conflito. No entanto, Silva (2015) destaca que criancas e adolescentes
agressores de bullying, caso nao sejam identificados para realizagdo de trabalhos restaurativos,
podem futuramente, causar danos mais graves aos pares em sociedade. Para a autora, criangas
e adolescentes que hoje apelidam seus colegas, no futuro, podem, por exemplo, atear fogo em
moradores de rua, apenas por diverséo.

Rech et al. (2013) salientam a importancia de se debrucar nos estudos sobre o bullying,
por interferir diretamente no desenvolvimento dos estudantes. Entretanto, os autores
constataram que as pesquisas no Brasil ainda sdo escassas, salientando que o fenbmeno deve
ser estudado de forma mais regionalizada, para que se possa ter uma nocao geral em relacdo ao

Brasil.

1.5. AVIOLENCIA ESCOLAR: O BULLYINGNO BRASIL E EM BELEM - PARA

A violéncia dentro das escolas no Brasil é um problema recorrente, Ribeiro et al. (2015)
ressaltam que apesar da gravidade da situacdo, ndo h& uma preocupacdo necessaria e
consolidada por parte dos governantes e gestores em melhorar esse cenario. Existem algumas

pesquisas acercado tema, mas os estudiosos, em sua grande maioria, ressaltam que é necessario
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avancar nos estudos e, principalmente, criar politicas publicas com base nos estudos realizados,
para minimizar o cenario de violéncia nas escolas (TAVARES; PIETROBOM, 2016; ALVES,
2016; TEIXEIRA; KASSOUF, 2015).

Em nivel mais regionalizado, Miléo (2016) referiu dificuldade em adquirir dados nos
6rgdos do Estado do Para (Policia, Ministério Publico e Justica) sobre casos de violéncia
ocorridos dentro das escolas de Belém. A pesquisadora ressaltou dois importantes 6rgdos que
funcionam na cidade de Belém, responsaveis por realizar atendimentos dessa demanda, sendo
o Ministério Publico, por meio da Promotoria de Justica da Infancia e Juventude de Belém, e a
Policia Militar, por intermédio da Companhia Independente de Policiamento Escolar (CIPOE).
O mesmo autor realizou um estudo sobre casos de violéncia escolar, englobando apenas atos
considerados infragdes penais, ou seja, casos que deveriam ser encaminhados a justica para
devida apuracdo, ocorridos em Belém, nos anos de 2013 e 2014. No decorrer da pesquisa
explicou-se que, no momento em que ocorre uma infracao penal dentro de uma escola, a mesma
deveria acionar a Policia Militar, da CIPOE, que ap6s averiguar se a situacdo se configura como
um ato infracional, encaminha os envolvidos a Delegacia de Atendimento a Crianca e
Adolescente, 6rgdo responsavel pela investigacdo da situacao.

Na prética, contudo,ndo ocorre desta maneira, os 6rgdos envolvidos nessa demanda, por
vezes, ndo possuem o comprometimento em desenvolver um atendimento adequado, e alguns
casos terminam sem a devida notificagdo e apuracdo, inviabilizando assim, a construcdo de
dados para subsidiar o incremento de politicas publicas para esse tipo de violéncia (MILEO,
2016).Em outro estudo, acerca do tema, em duas escolas no bairro do Jurunas, em Belém,
verificou-se que a segunda violéncia mais praticada dentro das escolas é a psicolégica, que
ocorre por meio de atos caracterizados como bullying, perdendo apenas para agressoes fisicas
entre os alunos, tipo de violéncia mais recorrente no ambiente pesquisado (PERES, 2016).

Machado e Pigozi (2015) enfatizaram que o tema bullying, como modalidade de
violéncia ocorrida dentro das escolas, é bastante visualizado em midias sociais e vem sendo
estudado internacionalmente. Contudo, no Brasil, essa tematica s6 comecou a ser interesse de
pesquisas no final dos anos 1990.Mello et al. (2016), ao ressaltarem a importancia do estudo
que fizeram sobre o tema com estudantes da regido sudeste do Brasil, citam que, em outras
regides do pais, os estudos sobre o referido tema séo escassos, sendo necessario a realizacao de
pesquisas mais regionalizadas. Bem como, Silva (2011), que também observou que o fendmeno
vem sendo estudado de forma mais isolada no Brasil e que os resultados dos estudos sdo
visualizados de maneira mais pontual, normalmente, respeitando as caracteristicas proprias de

cada regido, o autor ainda ressalta a importancia de realizar pesquisas na rede de escolas do
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Para.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) ¢ o principal 6rgdo responsavel
pela Pesquisa de Saude Escolar (PeNSE), realizada em diversas cidades do Brasil. Em 2009, a
PeNSE mostrou nimeros expressivos sobre a ocorréncia do bullying nas escolas do Brasil. No
Para, por exemplo, 24,5% dos estudantes entrevistados sofreram bullying no ambiente escolar
de maneira rara e 5,1% sempre sofreram bullying. A versdo mais atual da citada pesquisa,
realizada em 2015, revelou que 5,1% dos alunos entrevistados no Estado do Para sentiram-se
humilhados por provocag6es de colegas de escola, na maior parte do tempo ou sempre (IBGE,
2009; 2016).

Silva (2011) foi um dos poucos estudiosos que pesquisou sobre a ocorréncia dotema em
Belém, desenvolvendo um estudo com alunos de uma escola da rede plblica estadual. E
possivel notar que o bullying ndo foi identificado em numeros alarmantes na escola estudada,
porém foi visualizado em todas as turmas que participaram da pesquisa, em algumas, de
maneira mais leve; em outras turmasde forma mais violenta.De acordo com as informagdes
colhidas, nos poucos trabalhos existentes em Belém, sobre violéncia escolar e bullying,
percebe-se a necessidade de dar continuidade nas pesquisas sobre essa matéria, visando
compreender o fenbmeno para fornecer dados que possam subsidiar a implementacdo de
politicas publicas que tenham por objetivo diminuir a violéncia dentro das escolas.

Diante do contexto apresentado, verificou-se que a ocorréncia dobullying precisa ser
mais explorado na capital paraense, ndo apenas isoladamente, mas relacionando-o com outras
ciéncias e teorias para buscar dados que possam ser relevantes no enfretamento da violéncia,
por meio dos 6rgaos de seguranca publica e instituicdes envolvidas. Assim, definiu-se como
questdo-problema desta dissertacdo, a saber: Como se caracteriza a violéncia e o

desengajamento moral no contexto escolar?

1.6. OBJETIVOS

Para a presente pesquisa definiu-se como objetivo geral: Compreender o papel dos
mecanismos de desengajamento moral e caracterizara prevaléncia da violéncia no contexto
escolar, entre os estudantes.

A fim de alcanca-lo, foram delimitados os seguintes objetivos especificos:

e Auveriguar, nas policias especializadas, secretarias de educacéo e
escolas envolvidas, a ocorréncia da violéncia da modalidade

bullying;
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e Verificar se estudantes com idade entre 11 (onze) e 18 (dezoito)
tiveram envolvimento (praticaram, sofreram ou testemunharam)
situacOes de violéncia na modalidade bullying dentro das escolas que
frequentaram;

e Analisar a opinido dos estudantes acerca da violéncia dentro das
escolas, entre 0s mesmos e avaliar a existéncia de uma tendéncia dos
estudantes justificarem seus atos de agressividade por meio dos
mecanismos do Desengajamento moral;

e Identificarqual mecanismo de desengajamento moral 0s
estudantesmais utilizaram para justificar a violéncia cometida no

contexto escolar;

1.7. JUSTIFICATIVA

A escola, local especialmente protegido por lei, com atribuicdes especificas e tdo
importantes para o desenvolvimento humano, deveria ser um ambiente saudavel e harménico,
onde criancas, adolescentes e jovens, pudessem aprender mais do que as disciplinas regulares
ministradas em sala de aula, deveriam aprender que sdo verdadeiros sujeitos de direitos e, como
tais, deveriam utilizar de suas relacGes pessoais como forma de cidadania e respeito, sendo
agentes e promovedores de direitos humanos. A escola torna-se vulneravel e perde,
inevitavelmente, sua funcdo social quando a violéncia se desenvolve entre 0s seus alunos.

As questdes ligadas a violéncia nas escolas, especificamente, o bullying, necessitam de
atencdoespecial, pois, como supracitado, a ocorréncia dessa violéncia enseja uma série de
efeitos negativos dentro do espago escolar, para todos os envolvidos no conflito e, de forma
mais incisiva, para as vitimas. No decorrer da pesquisa, verificou-se, também, que os efeitos do
bullying podem ultrapassar as barreiras da escola, trazendo consequéncias para a vida em
sociedade, como um todo. Pois, éinconcebivel que episédios como o ocorrido na cidade de
Realengo, no Rio de Janeiro em 2011, quando um ex-aluno entrou na Escola Municipal Tasso
da Silveira, armadode dois revolveres calibre 38, disparou contra uma série de estudantes da
instituicdo, ocasionando ferimentos em 13 deles, e a morte de outros 11, tirando a prépria vida
em seguida (LOPES, 2012).

Nesse sentido, a presente dissertacao se justifica por sua relevancia em dois niveis: (1)
pratico e institucional e (2) académico. Em termos praticos, pode-se contribuir para criacdo de

projetos institucionais, de intervengdo, no combate a violéncia dentro das escolas. Por acreditar
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que projetos desta natureza podem ser mais eficazes quando baseados em estudos cientificos,
realizados para comprovar a existéncia do fendmeno, suas caracteristicas e suas principais
causas e efeitos.Por outro vies, o estudo sobre bullying relacionado com o desengajamento é
importante como contribui¢do para comunidade académica, para fomentar pesquisas sobre a
pratica domesmo relacionado com a teoria do desengajamento moral.

Em buscas realizadas no site do Programa de P6s-Graduacdo em Seguranca Publica
(PPGSP) da Universidade Federal do Pard (UFPA), foram encontrados alguns trabalhos que

tratam, de forma indireta, sobre o bullying, os quais estéo relacionados no Quadro 1.

Quadro 1 - Levantamento de dissertacGes envolvendo a tematica Bullying, no banco de dados do
PPGSP/UFPA, nos anos 2011 a 2016.

Investiga o bullying
Turma Aqo d? Autor Orientador Invest_iga 0 associqdo a0
Publicacio* bullying? desengajamento
moral?
Raimundo Dra. Silviados | Aborda de
2013 2016 Roberto Santos Santos maneira Nao faz referéncia
Franca Almeida indireta
Luana Andressa | Dra. Silviados | Aborda de
2014 2016 Freitas Ribeiro Santos de maneira Nao faz referéncia
Peres Almeida indireta
Silvia Regina Dr. Wilson Aborda de
2014 2016 Messias Klautau i maneira Nao faz referéncia
- José Barp .
Miléo indireta

*Ano em que foi publicado no banco de dissertacbes do PPGSP.
Fonte:adaptado de http://www.ppgsp.propesp.ufpa.br/index.php/br/teses-e-dissertacoes/dissertacoes.

Durante uma busca preliminar realizada no banco de dados PPGSP, encontrou-se alguns
estudos acerca da violéncia escolar, que analisam o bullying de maneira indireta, ndo sendo a
categoria primaria das pesquisas suprarrelacionadas. No entanto, ndo foram encontradas
dissertacOes que tratassem diretamente sobre o bullying, nem relacionando o referido fenémeno
com o desengajamento moral. Ressalta-se que o recorte temporal da pesquisa foi de 2011 a
2016, considerando a totalidade das producbes do Programa, que oferece apenas um curso de
mestrado em apenas uma linha de pesquisa, considerado recente, tendo iniciado em 2011.

O estudo de Franga (2016) foi realizado em duas escolas de Castanhal, no Parg, sendo
uma escola publica e outra privada. O autor desenvolveu um comparativo entre as duas
instituicOes, levando em consideracao a percepcao que os gestores das escolas estudadas tinham
sobre a violéncia escolar, utilizando, dentre outras técnicas, entrevistas com 0s mesmos. Como
resultado, notou-se que a violéncia escolar cresceu de maneira progressiva, com maior
frequéncia no nivel fundamental de ensino, o autor, também, inferiu que os tipos de violéncia

mais recorrentes foram indisciplina, ameaca e bullying.


http://www.ppgsp.propesp.ufpa.br/index.php/br/teses-e-dissertacoes/dissertacoes
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Miléo (2016) realizou um estudo sobre 0s registros de violéncia nas escolas de Belém,
nos anos de 2013 a 2014, levando em consideracdo os bancos de dados existentes na Policia
Militar e no Ministério Pablico do Estado. A autora pretendia descobrir se os citados 6rgaos
seguiam um tramite unissono para atender a demanda da violéncia nas escolas. Como resultado,
verificou-se que nem o Ministério Publico, nem a Policia Militar, demonstraram possuir um
banco de dados confidvel para verificar as necessidades que a demanda da violéncia escolar na
cidade possa requerer. Enquanto que, Peres (2016) estudou a violéncia escolar no bairro do
Jurunas, em Belém, no ano de 2015, realizando uma pesquisa de campo em duas escolas do
citado bairro. As coletas foram auferidas por intermédio da aplicacdo de questionarios de 730
alunos das escolas selecionadas. Como resultado, verificou-se que a faixa etaria com maior
prevaléncia de violéncia foi de adolescentes com idade entre 14 e 16 anos (41,47%). Além
disso, constatou-se que 42,42% dos atos de violéncia ocorrem dentro da sala de aula.

Nas buscas em outras fontes relacionadas ao PPGSP/UFPA, encontrou-se um artigo que
aborda, especificamente, o bullying, desenvolvido por alguns dos professores do programa,
publicado no livro Segurancga Publica: indicadores, conflitos, criminalidade e tecnologia da
informacdo, em 2016 (SOUZA et al., 2016).

Neste sentido, a pesquisa sobre a presente tematica se mostra ainda mais necessaria para
a compreensdo deste fendmeno, fazendo uma exploracgdo especifica e detalhada sobre o bullying
e envolvendo a categoria desengajamento moral para ampliar a compreensao sobre o fenémeno

investigado.

1.8. REVISAO DA LITERATURA

Para conhecer o0 panorama da literatura existente sobre o tema que se pretende discutir,
foram selecionados artigos cientificos como base teorica. Para tanto, foram realizadas diversas
buscas em diferentes diretorios, considerando o tema Desengajamento Moral e
Bullying,colocando-secomo participantes/contexto da pesquisa as seguintes categorias:
estudantes e ensino fundamental. Utilizou-se como Variavel 1: o desengajamento moral e como
Variavel 2: o bullying. A partirdeste protocolo, seguiu-se a busca.

Foram realizados trés levantamentos, a saber: (1) somente estudos sobre bullying;
(2) somente sobre desengajamento moral; (3) cruzamento da variavel bullying com
desengajamento moral. Os diretdrios utilizados nas buscas foram: Capes; SciELO; Lilacs;
REDALYC; PsycARTICLES (APA) e ERIC (APENDICE A).

Utilizaram-se como critérios de inclusdo as seguintes regras: (a) apenas artigos na
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integra; (b) dos tltimos 10 (dez) anos; (c) escritos em portugués, inglés ou espanhol; (d) estudos

tedricos empiricos (e) escritos a luz da Teoria Social Cognitiva. Os descritores utilizados foram:

(1) participantes/contexto — alunos e ensino fundamental e médio; (2) varidveis —

desengajamento moral e agéncia moral; e (3) variavel — bullying. Dos cruzamentos realizados

utilizando os descritores em portugués e em inglés, foram encontrados os resultados descritos

na Tabela 1 e 2, a seguir:

Tabela 1 - Resultados das buscas com os descritores utilizados nesta pesquisa, em portugués, nos

diretdrios, nos ultimos 10 anos.

Selecionados apo6s

e Levantamento . NUmero final de
Diretorio L aplicacéo dos .
inicial AR . N artigos
critérios de inclusao
Capes 609 0 0
SciELO 68 0 0
Lilacs 0 0 0
REDALYC 0 0 0
PsycARTICLES (APA) 0 0 0
ERIC 0 0 0
Total 677 0 0

*Nota: excluidos os resultados repetidos.

Total de artigos selecionados: 0.

Fonte: elaborado pela autora, 2019.

Tabela 2 - Resultados das buscas com os descritores utilizados nesta pesquisa, em inglés, nos diretorios,

nos Gltimos 10 anos.

Selecionados apo6s

. Levantamento . Numero final de
Diretorio L aplicacéo dos .
inicial g . x artigos
critérios de incluséo
Capes 91 7 7
SciELO 2 1 1
Lilacs 15 1 1
REDALYC 0 0 0
PsycARTICLES (APA) 23 0 0
ERIC 23 2 2
Total 154 11 11

*Nota: excluidos os resultados repetidos.

Total de artigos selecionados: 11.

Fonte: elaborado pela autora, 2019.

Inicialmente, na Tabela 1, utilizando os descritores em portugués, foram encontrados

677 resultados, sendo que todos foram excluidos por ndo compreender os critérios de inclusao.

Utilizando os descritores em inglés (tabela 2), foram selecionados 154 resultados, dos quais

restaram 11 apds a aplicacdo dos critérios de inclusdo. Portanto, englobando as buscas tanto em
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portugués, quanto em inglés, restaram apenas 11 artigos, os quais foram utilizados para esta
revisdo da literatura. VVale ressaltar que por ser uma busca preliminar é notavel o surgimento de
lacunas na literatura sobre bullying e desengajamento moral no Brasil.Deste modo, as buscas
indicaram um maior nimero de estudos, acerca da temética, no cendrio internacional, indicando
um panorama dos tipos de pesquisas que estdo sendo abordadas, conforme descritos a seguir.

Parnari e Wood (2009) investigaram a relagdo entre os mecanismos do desengajamento
moral com bullying e cyberbullying. Para tanto, realizaram um estudo com 339 alunos de uma
escola de ensino médio, no Reino Unido, ocasido em que os discentes preencheram formularios,
a fim de que os autores analisassem qual a contribuicdo do uso dos mecanismos do
desengajamento moral para ocorréncia da violéncia. Como resultado, o estudo mostrou que 0s
alunos envolvidos nas agressdes mais graves faziam uso de pensamentos que apoiavam 0
comportamento agressivo. Analisados isoladamente, 0s mecanismos que tiveram mais relacao
com agressdo foram justificacdo moral e linguagem eufemistica. Outro resultado que chamou
atencdo foi que 36% dos entrevistados alegaram que o bullying na internet ocorre por divers&o.

Para corroborar o estudo anterior, Pazoli, Gini e Vieno (2012)realizaram uma pesquisa
para analisar os mecanismos do desengajamento moral, relacionando 0s mecanismos com
condutas pré-bullyingde modo individual e entre a classe. Os autores aplicaram formularios
com 663 criancas, de 38 escolas primarias (4° e 5° ano) da rede publica de ensino, na Italia. Os
autores ressaltaram que os estudos do desengajamento moral, normalmente, séo feitos com
militares ou situac6es envolvendo violéncia criminal, por isso, enfatizaram a importancia de se
relacionar o desengajamento com as violéncias ocorridas entre criancas. Os pesquisadores
utilizaram um questionéario de funcéo do participante, para colher informacdes sobre o bullying
e, para auferir o grau do desengajamento moral, utilizaram uma escala de 14 itens projetada
para criangas do ensino fundamental. Como resultados, os autores, encontraram uma relacéo
positiva entre o desengajamento moral e o bullying em condutas individuais, especialmente,
com a minimizacdo e desumanizacdo da vitima. Em relacdo a condutas da classe, ndo foi
encontrada nenhuma relacéo consideravel entre os atos de bullying com os mecanismos.

No mesmo sentido, Van Noorden et al. (2014) realizaram um estudo para analisar a
correlagéo entre a desumanizacdo (animal e mecanicista), o bullying e o desengajamento moral
entre amigos e ndo amigos. Os estudiosos utilizaram como amostra final o total de 800 criangas,
com idade entre 7 e 12 anos, recrutadas de 34 salas de aula (3° a 5° série), de 11 escolas
primarias da Holanda. Os pesquisadores desenvolveram uma medida exclusiva para auferir a
desumanizagdo, por meio de um questionario e uma escala, com versdo de 15 itens, do

desengajamento moral. Ao final, os autores concluiram que o desengajamento moral foi
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positivamente associado a ocorréncia do bullying, tendo notado que as criancas, desde muito
cedo (7 anos), desumanizam seus pares, indicando que ndo enxergam que todos o0s seres
humanos sdo iguais.

Outro estudo que ressalta o uso de mecanismos do desegajamento moral, foi abordado
por Solis e Cabrero (2013), os quaisavaliaram as emocOes morais de culpa, sofrimento e
empatia ao desengajamento moral e & autoeficicia social, relacionados com o tipo de papel
assumido pelos alunos envolvidos na pratica de bullying. A pesquisa foi desenvolvida com 450
alunos, com idade entre 12 e 14 anos, os quais estudavam em 2 escolas publicas de ensino
secundario da cidade do México. Para identificar o comportamento de intimidacao dos alunos,
0s autores utilizaram a Role Scalepor meio de um questionario, e para medir o desengajamento
moral, os autores utilizaram a escala de desconexdo moral desenvolvida por Bandura. Como
principais resultados, os estudiosos relataram que os alunos que tinham caracteristicas pro-
bullying obtiveram baixos escores em culpa, tristeza e empatia, porém, alta pontuacdo no
desengajamneto moral, em comparacdo com os alunos que possuiam caracteristicas de
defensores e expectadores do bullying. Além disso, a referida pesquisa mostrou que os homens
(aproximadamente 50%) se envolvem mais em situacdes pro-bullying do que as mulheres
(menos de 10%).

Bustamante e Chaux (2014) compararam2 programas de intervengédo para verificar a
reducdo do desengajamento moral de 116 alunos, com idade entre 12 e 16 anos, de 3 salas de
aula, na 9% série de uma escola privada sem fins lucrativos da Colémbia. Os participantes
responderam ao guestionario de 32 itens, a fim de mensurar o grau do desengajamento moral e
foram submetidos aos programas de intervengdo. O primeiro programa se baseava em
demonstrar 0 pensamento critico e a regulacédo social, e o segundo baseou-se em demonstrar a
persuasdo e o comportamento jornalistico. Analisados os resultados, os autores concluiram que,
embora o desengajamento moral seja fundamental para explicar 0s comportamentos
antissociais, existem poucas intervengdes nesse sentido. Por outro lado, apenas na intervencéo
que avaliou 0 pensamento critico e a regulacéo social foi identificada alguma mudanca nos
participantes.

Visconti, Ladd e Kochenderfer-Ladd (2015) investigaram se o desengajamneto moral
poderia mediar a associacdo entre 0s comportamentos antissociais e pro-sociais das criancas
com comportamento agressivos. Esta pesquisa fez parte um estudo maior, que examinou as
alterac6es longitudinais no ajuste social, psicoldgico e escolar de 379 criancgas, durante o 4°, 5°
e 6° anos, de escolas rurais e suburbanas dos Estados Unidos. Os autores refletiram que a

construcdo do desengajamento moral estd sendo utilizada, cada vez mais, para explicar a
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assimetria entre o pensamento moral das criangas e seu comportamento moral. Para inferir 0s
resultados, os autores utilizaram uma escala tipo Likert de 5pontos, a qual forneceu evidéncias
de que o desengajamento moral esta relacionado com a associacdo simultanea entre 0s
comportamentos antissociais e altos niveis de atos agressivos.

Neste sentido, Gini, Pozzoli e Bussey (2015),realizaram estudo com o objetivo de
investigar de que maneira o desengajamento moral individual e coletivo contribui para explicar
os diferentes niveis de comportamnetos agressivos entre pares na escola, abordando,
primordialmente, os fatores morais dos agressores. Os pesquisadores deram énfase ao estudo
do desengajamento moral coletivo, por existir uma lacuna na literatura sobre esse aspecto.
Ressaltou-se que a sala de aula como contexto social foi considerada ainda mais favoravel para
ocorréncia de violéncia. Por meio de um estudo exploratorio com aplicacdo de um formulario,
em consonancia com os recomendados por Bandura, para auferir o grau de desengajamento
moral de 918 adolescentes selecionados de 49 salas de aula (62 a 102 séries) de escolas publicas
italianas. O estudo retificou os resultados de pesquisas anteriores, identificando que
comportamentos agressivos estdo diretamentes ligados ao desengajamento moral individual.
Como resultado novo, o estudo mostrou que o desengajamento moral coletivo foi positivamente
associado ao comportamento agressivo e passivo, sugerindo que, em sala de aula, os alunos
estdo mais propensos a usar justificativas e acreditar que atitudes agressivas sdo normais e
aceitaveis.

Capan e Bakioglu (2016) objetivaram validar a confiabilidade da escala do
desengajamento moral coletivo para adolescentes de cultura turca. Os autores explicaram que,
apesar da importancia do desengajamento moral coletivo como uma das razdes para 0S
comportamentos antissociais visualizados na adolescéncia, ndo existia nenhuma pesquisa sobre
0 desengajamento moral coletivo na Turquia. O estudo foi realizado em 2 etapas; em ambas,
foram recrutados adolescentes (10 a 17 anos) que estudavam numa provincia localizada no Mar
Negro da Turquia, sendo que a primeira fase do estudo foi realizada com 339 adolescentes e,
na segunda etapa, apenas 283. Na primeira parte do estudo, foram realizadas as traducdes do
desengajamento moral coletivo, com andlise fatorial exploratoria (anélise da correlacdo entre
as duas variaveis), além de testes e retestes com o0s coeficientes. Na segunda fase, foram
realizadas analises de fator confirmatorio e estudo de validacdo da citada escala. O estudo,
também identificou uma estreita relacdo entre o desengajamento moral e o bullying, inferindo-
se gque os adolescentes-vitimas se comportam de acordo com atos determinados pelo nivel de
engajamento moral da classe. Como novidade, os autores visualizaram que, quanto maior 0

nivel do desengajamento moral coletivo nos adolescentes, maior é o nivel de bullying. Por fim,
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concluiu-se que, a escala do desengajamento moral coletivo usada em estudos de comparacéao
internacional, pode ser aplicada na Turquia.

Ainda no cotexto internacional, Wang et al. (2016), realizaram um estudo longitudinal
ao longo de trés semestres, fazendo uma correlacdo do desengajamento e de comportamentos
de bullying com um grupo de 1.180 adolescentes, com idade média igual a 12 anos, que
cursavam do 5% ao 9° ano, recrutados de 22 escolas de uma cidade central dos Estados Unidos.
Os objetivos principais do estudo eram investigar se o desengajamento moral era um precursor
do comportamento de bullying e vice-versa; analisar se 0 sexo e 0 grau de aprendizagem, ao
longo do tempo, influenciavam neste processo; e identificar se 0 género e o grau de escolaridade
induzem a ocorréncia do desengajamneto moral. Para isto, os autorem utilizaram questionarios
e formularios especificos, e o desengajamento moral foi medido por meio da escala de 32 itens
proposta por Bandura. Os resultados do estudo mostraram que, estudantes homens mais velhos
utilizavam mais o desengajamento moral do que as mulheres mais jovens, e que 0s homens se
envolviam mais na ocorréncia de bullying. O estudo também identificou caminhos indiretos
que ligam género e grau ao bullyingpelo desengajamento em pontos de tempos anteriores.

Enquanto que, Thorberg et al. (2017), examinaram o desengajamento moral e a
autoeficacia dos adolescentes com perfil de defensores em situa¢fes envolvendo bullying, em
nivel individual. Os autores citaram que, durante os episodios de bullying, existem seis
diferentes papéis sociais, sendo o bully (agressor-valentdo), a vitima, o assistente do bully, o
reforcador, o estranho e o defensor (ajuda e apoia a vitima). Esse estudo foi desenvolvido a fim
de averiguar, dentre outras coisas, qual a relacdo do defensor com o desengajamento moral. Os
participantes foram 900 estudantes com idade entre 9 e 13 anos, de 15 diferentes escolas
localizadas em 2 pequenas aldeias de duas cidades de medio porte na Suécia. Os participantes
responderam formularios com informag6es demogréficas e, depois, responderam uma escala
tridimensional desenvolvida pelos pesquisadores para medir o comportamento do espectador
em situacOes de bullying. Inferiu-se que os defensores dos colegas de sala de aula foram
associados a menos desengajamento moral; e 0s passivos, ou seja, 0s que nada faziam, tiveram
uma associacgao signitificativa com o desengajamento moral. Outro importante destaque foi
que, quanto mais jovens, mais o0s colegas defendiam seus pares.

Grundherr et al. (2017) realizaram estudo para examinar se 0 raciocinio moral dos
adolescentes estava associado a reducdo da participacdo como agressores de bullying escolar.
Os autores evidenciaram que pesquisas anteriores ja havia abordado o tema nesse sentido com
criangas, por este motivo, incluiram adolescentes como populagdo-alvo do estudo. Os

participantes da pesquisa foram 925 criangas e adolescentes com idade entre 11 e 17 anos,
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recrutados de 3 diferentes escolas localizadas no sul da Alemanha. Os alunos responderam
questionarios para mensurar o bullying e responderam a escala do desengajamento moral de
Bandura, em uma versao abreviada, traduzida para o Alemdo. Dentre os resultados encontrados,
0s autores verificaram uma significativa relacdo entre o desengajamento moral e atitudes pro-
bullying dos alunos.

Os estudos supracitados, de modo geral, indicam a relacdo existente entre o bullying e
o desengajamento moral, sugerindo ser este um tema que precisa ser melhor investigado, pois,
como fora apresentado em levantamento preliminar, verificou-se uma lacuna nas bases
brasileiras, ndo sendo encontradas pesquisas associando essas duas categorias, embora se
entenda que esses aspectos podem estar fortemente relacionados.

2. METODOLOGIA

Nesta secdo, sdo apresentados os aspectos metodolégicos da pesquisa, no que diz
respeito a natureza do estudo, lécus e amostra, coleta e analise de dados e, por fim, as questdes

éticas.

2.1. NATUREZA DO ESTUDO

A presente pesquisa, quanto a abordagem do problema, € exploratéria e descritiva, pois
pretende estudar os fendmenos de maneira mais abrangente, identificando, conceituando e
realizando cruzamento entre as varidveis (FONSECA, 2012). O enfoque ¢é de cunho qualitativo
e quantitativo, sendo, portanto, de natureza mista. Conforme Lima (2008), a pesquisa
qualitativa é aquela realizada a partir de interpretacdes e compreensdes de conceitos e
fendmenos ja existentes. Por outro lado, Lima (2008) esclarece que a pesquisa quantitativa
utiliza-se de mecanismos especificos, como questionarios ou escalas (entre outros) para coleta

de dados visandotratamentos estatisticos.

2.2. LOCUS E AMOSTRA

O estudo foi realizado em duas escolas de ensino publico, localizadas em bairros no
centro de Belém, que atendem a demanda de alunos de bairros diversos, incluindo periferias da
capital. A definicdo das escolas foi realizada por conveniéncia, considerando alguns critérios
de inclus&o, sendo estes:
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e Escolas em que ocorreram situagcOes de violéncia escolar na
modalidadebullying com frequéncia;
e Escolas que atendam alunos do ensino fundamental e médio;

e Escolas que tenham disponibilidade para participar da pesquisa.

Ressalta-se que as informacdes sobre a ocorréncia de bullying foram repassadas pelo
setor de acOes educacionais complementares da Secretaria de Educacéo do Estado do Para, por
meio de resposta a oficio encaminhado ao citado 6rgdo. O referido setor, em tese, toma
conhecimento de todos os atos de violéncia, ocorridos dentro das escolas da Regido
Metropolitana de Beléem (RMB), contudo, conforme informacdes colhidas, ndo haum controle
especifico da ocorréncia de bullying.

A selecdo dos participantes também foi realizada por conveniéncia; sendo assim, foram
considerados os seguintes critérios de inclusdo: (1) alunos com idade entre 11 e 18 anos que
cursam entre 0 5° ano do ensino fundamental e o Gltimo ano do ensino médio; (2) de ambos 0s
sexos; (3) com autorizacdo dos responsaveis, se menor de 18 anos; e por fim, (4) com
disponibilidade para participar da pesquisa. Sendo assim, foram selecionados2escolas publicas,
onde os participantes foram recrutados de 15 salas de aula, dos quais possuiam o perfil
supracitado na presente pesquisa.

No primeirocolégio, a pesquisa foi realizada no periodo matutino e vespertino, no total
de 7 salas de aula, enquanto que no segundocolégio a pesquisa foi aplicada em 8 salas, no
mesmo periodo do dia. No total, 430estudantes participaram da pesquisa, apds aplicacdo dos

critérios de inclusao.

2.3. COLETA DE DADOS

A coleta dos dados foi realizada em 3 diferentes fases, sendo a primeira delas, a de
levantamento inicial,onde houve a identificacdo preliminar de informacgdes na Secretaria de
Educacgdo do Estado do Para, referente aos Colégios e as ocorréncias de bullying, visando a
definicdo das InstituicBes participantes. Apds o levantamento destas informacdes foi possivel
aplicar os critérios de inclusdo e, posteriormente, definir quais escolas poderiam participar da
pesquisa. Sequencialmente solicitou-se autorizacdo para a realizacdo dos estudos.

Apbs esta fase, foi realizada a fase quantitativa, na qual participaram todos o0s
estudantes que formaram a amostra em sua totalidade (430). Inicialmente foi utilizado
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questionario de caracterizacdo e informagdes sobre bullying(apéndiceB), construido pelo
LASIG - Laboratdrio de sistema de informacéo e Georreferenciamento da UFPA, e adaptado
a realidade da pesquisa, apds autorizagcdo para utilizacdo. Posteriormente foi utilizado um
Inventario de Desengajamento Moral (IDM) (apéndiceC)construido para este estudo, com base
nos mecanismos do desengajamento moral de Bandura (1996). O citado instrumento é
composto de 33 itens, englobando os 8 mecanismos do desengajamento moral, com trés opcoes
de respostas (sim, ndo e outro— quecorresponde a “nenhuma das respostas anteriores”).Ressalta-
se que nao foram identificados instrumentos padronizados nacionalmente para mensurar 0s
mecanismos, razdo pela qualfoi necessario desenvolver um instrumento especifico para esta
pesquisa.

A coleta foi dirigida por seis pesquisadores participantes dosProgramas de Pds-
graduacdo da UFPA, nas areas de Educacdo — PPGED - e Seguranca Publica — PPGSP
(mestrado), de maneira concomitante, conforme a disponibilidade das escolas,para néo
atrapalhar a rotina escolar.

A terceira e Ultima fase, a qualitativa, desenvolveu-se, por meio de um roteiro de
entrevista coletiva, contendo 12 perguntas abertas (APENDICED). As perguntas foram
debatidas pelos participantes, com interferéncias dos pesquisadores, apenas quando
estritamente necessario.Participaram desta fase 10 alunos, com idade entre 12 e 18 anos, sendo
6 do sexo masculino e 4 do sexo feminino, dos quais cursavamEnsino Fundamental e Médio.A
entrevista foi gravada por um dispositivo eletrénico e dentre os assuntos abordados, foram
discutidos temas ligados ao bullying e ao desengajamento moral, por exemplo, “E possivel

culpar os pais por eventuais comportamentos rebeldes dos filhos? Fale um pouco sobre isso”.

2.4. ANALISE DE DADOS

A analise de dados foi realizada em 2 etapas, a saber: quantitativa e qualitativa. Na fase
quantitativa, os dados foram explorados com estatistica descritiva, para caracterizar o
desengajamento moral e a prevaléncia do bullying a partir das respostas dos participantes.Sendo
assim foram realizados calculos de porcentagem que geraram tabelas e graficos. Para essa etapa,
foi utilizado o software SPSS24.

Na fase qualitativa, os dados foram investigados por meio da técnica de Anélise de
Conteudo. Para Oliveira et al. (2008), a Analise de Contetdo consiste na exploragdo do
documento de forma exaustiva, com objetivo principal de extrair as chamadas unidades de

sentido, tentando explicar os objetivos do estudo da forma mais objetiva possivel.
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Cémara (2013) salienta que a Anéalise de Conteldo se divide em trés etapas: (1) pré-
analise, quando os documentos selecionados serdo lidos preliminarmente para uma visdo geral
em relacdo ao tema, devidamente organizado; (2) fase de exploragdo do material, quando o
material passara pela codificacdo, classificacdo e categorizacdo, envolvendo a separacdo do
texto em partes mais condensadas; e (3) fase do tratamento dos resultados e inferéncia,
ocasidoem que os dados serdo interpretados, para que se tenham informacdes para além do que
esta escrito nos documentos, sendo esta a Ultima fase da Analise de Contetdo.

Ressalta-se que o software lramutegfoi utilizadopara o desenvolvimento da analise
exploratorio-textual, por intermédio da técnica de agrupamento por similaridade semantica,
andlise fatorial para averiguar a associacdo entre as palavras e andlise de similitude para

verificar a conexao entre os termos.

2.5. QUESTOES ETICAS

A presente pesquisa faz parte de um projeto guarda-chuva que estuda categorias
psicoldgicas no contexto escolar e foi submetido ao Comité de Etica do Instituto de Ciéncia da
Saude da Universidade Federal do Para, aprovado por meio do Parecer de nimero 2.912.010.

O estudofoi desenvolvido em conformidade com os preceitos éticos definidos na
Resolucdo N° 005/2017 PPGSP/UFPA, que, dentre outras regras, assegurou-se o total respeito
aos participantes do estudo, observando sempre a disponibilidade de local, dia e horarios, mais
convenientes aos envolvidos. Para cumprimento do protocolo submeteu-se o estudo a Comité
de Etica da Universidade Federal do Para, tendo recebido devida aprovacio para a sua
realizacéo.

Os sujeitos da pesquisa foram informados de maneira clara sobre o tema da pesquisa,
por intermédio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi assinado pelo
responsavel legal do estudante, quando necessario (APENDICEE). Ressalta-se que
forammantidos inteiro sigilo quanto aos nomes oficiais dos envolvidos no estudo, preservando-

se, dessa maneira, a integridade de todos os participantes, especialmente, os estudantes.
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Resumo

A educacdo € direito de todo cidaddo, e a sua garantia contribui para a constru¢do do ser
humano. Portanto, as escolas possuem papel de fundamental importéncia no desenvolvimento
de criancas e adolescentes, contudo, percebe-se que esses ambientes nao estdo a salvo da pratica
de violéncias; ao contrario, a escola, assim como outros espacos de convivio social, é palco de
diversos tipos de violéncia. Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo identificar qual
mecanismo do Desengajamento moral os estudantes mais utilizaram para justificar a violéncia
cometida no contexto escolar. Para isso, construiu-se uma escala para coletar os dados de 430
estudantes do ensino fundamental e médio, de duas escolas publicas localizadas na cidade de
Belém, no estado do Para, razdo pela qual este trabalho é de cunho quantitativo, exploratorio e
descritivo. Os dados foram analisados por meio de estatistica descritiva, utilizando-se o
software SPSS24. Dentre os principais resultados obtidos, percebe-se que mais de 70% dos
estudantes tentam distorcer as consequéncias dos atos de violéncia que praticaram, justificando-
0s; 66% dos estudantes difundiram a responsabilidade de seus atos para outras pessoas; e, além
disso, mais de 50% dos estudantes utilizaram justificativas desumanizadoras (animalizando
colegas) como motivo para a violéncia. Diante dos resultados, concluiu-se que 0s estudantes
seguiram uma tendéncia de justificar seus atos retirando o sentimento de culpa em ofender seus
colegas, o que pode levar a realizacdo, de forma cada vez mais intensa e frequente, de préaticas
de violéncia dentro das escolas.

Palavras-chave: Criangas; Adolescentes; Teoria Social Cognitiva.

4 O presente artigo segue as diretrizes estabelecidas pelo Edital N° 001/2017, de chamada para Publicacdo de
Avrtigos cientificos, divulgado pelo Progama de P6s-Graduagdo em Seguranga Publida da Universidade Federal do
Par4 em parceria com Universidades de outros Estados. Aprovado pelo mesmo, no livro “Seguranca Publica:
Violéncia em contextos educacionais e juventudes”dos Programas de Pos-graduacdo em Seguranca Publicas da
Universidade Federal do Para, da Universidade Federal da Bahia, da Universidade Estadual do Amazonas, da
Universidade Estadual de Roraima, da Universidade Vila Velha e da Universidade de Cabo Verde, aguardando
publicacdo (ANEXO 1 - CARTA DE ACEITE).

SMestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Seguranca PUblica (PPGSP) da Universidade Federal do Para
(UFPA). Belém — Para — Brasil.

®Doutora em Psicologia — Teoria e Pesquisa do Comportamento (UFPA) e Professora Adjunta da UFPA. Belém —
Par& — Brasil.


mailto:arianemelo.adv@gmail.com
mailto:maelyramos@hotmail.com

51

INTRODUCAO

Este artigo faz parte de um projeto macro, intitulado “Teoria Social Cognitiva em Foco:
analises sobre a autorregulagdo, crengas de eficacia e satisfagdo no trabalho”, desenvolvido pelo
grupo de pesquisa NEAC (Nucleo de Estudos Aplicados ao Comportamento), vinculado ao
Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED), da Universidade Federal do Pard (UFPA), com
docentes e discentes integrantes do Programa de Pés-Graduacdo em Seguranca Publica
(PPGSP/UFPA) e do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED/UFPA). De maneira
mais especifica, trata-se de trabalho realizado com resultados parciais de um projeto de
mestrado em andamento, o qual tem como objetivo compreender os mecanismos do
desengajamento moral e sua relagdo com o bullying.

A educacdo € um direito fundamental devidamente assegurado na Declaragcdo Universal
dos Direitos Humanos’, expressamente previsto na Constituicdo Federal de 19888 (Artigos 6° e
205) e disciplinado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (LEI N° 8.069/1990), o qual
estabelece as diretrizes e bases da educacdo em plano nacional, assegurando o direito a uma
educacdo de qualidade (BRASIL, 1990).

Neste contexto, a escola se apresenta como o principal instrumento de consecuc¢éo ao
direito fundamental & educacdo, possuindo papel fundamental na promocdo e solidificacdo de
direitos e garantias individuais, sobretudo, na formacdo das criancas e adolescentes, seres
humanos em desenvolvimento (SCHILLING, 2004). Ressalva-se, contudo, se tratar de um
lugar de extrema vulnerabilidade, exposto a diversos tipos de violéncia, destacando o fato de
que a existéncia desse fendmeno remonta a antiguidade, desde as primeiras relagdes sociais,
estando presente em todos os lugares de convivéncia em sociedade, dentro das casas, entre
familiares e vizinhos, dentro de estabelecimentos de ensino, em locais de trabalho e outros
(SCHILLING, 2004).

Apesar de ndo ser recente, o interesse cientifico em estudar os tipos de violéncia vem

ganhando um espago maior, a partir do surgimento de novas formas de agresséo, sob diferentes

" A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi aprovada em 1948, em Assembleia Geral da Organizacéo das
Nacdes Unidas (ONU). O documento é base para a luta universal contra a opressao e a discriminagdo, defende
a igualdade e a dignidade das pessoas e reconhece que os direitos humanos e as liberdades fundamentais devem
ser aplicados a cada cidaddo do planeta (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2009).

8 Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentagéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protegdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma
desta Constituic&o.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).
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perspectivas, seja entre 0s alunos, entre professores e alunos ou mesmo contra a propria escola,
podendo influenciar no objetivo principal dessas instituicdes, que é de formagao pessoal, moral
e educacional do cidaddao (CHARLOT, 2002).

Charlot (2002) distingue a violéncia escolar em trés categorias: violéncia na escola é
aquela em que o espago escolar ¢ apenas o lugar em que a violéncia ocorre e ndo
necessariamente tem a ver com as pessoas que ali desenvolvam suas atividades profissionais
ou estudantis (ex.: violéncia entre os alunos); violéncia a escola é aquela realizada contra a
instituicdo escola, seja em relacdo ao prédio ou aos servidores que ali trabalham, sendo o intuito
a ofensa as atividades desenvolvidas no estabelecimento de ensino; e violéncia da escola,
aquela realizada pela instituicdo contra os alunos, quando, em suas relacfes, o quadro de
servidores ofende a integridade de seus alunos.

No contexto social em que a sociedade atual se desenvolve, as mudancas ocorrem mais
rapidas do que a capacidade do homem para acompanhé-las, por isso, faz-se necessario estudar
0 comportamento humano, a partir de teorias nesta linha de pensamento, como é o caso da
Teoria Social Cognitiva - TSC (BANDURA, 1999). Esta teoria comecou a ser desenvolvida na
década de 1980, pelo professor Albert Bandura, que iniciou suas pesquisas observando aspectos
relacionados ao ser humano, na area da educacao inicialmente, logo apds foram desenvolvidos
outros segmentos dentro dessa mesma teoria, a qual busca analisar o comportamento do homem
em &reas como saude, midia, educacéo, esporte, violéncia e psicologia (BANDURA, 1986).

A teoria tem como ideia principal que o individuo é um ser agéntico, o qual possui
intencionalidade em suas condutas e, dessa maneira, recebe influéncia do meio em que vive,
assim como influencia esse mesmo ambiente. Infere-se deste conceito que 0 homem ndo é um
ser passivo, que apenas internaliza as influéncias externas; pelo contrario, ele também contribui
para 0 meio em que vive. Da perspectiva sociocognitiva, desencadearam-se outros importantes
construtos, tais como: agéncia humana, reciprocidade triddica, autoeficacia, agéncia moral,
desengajamento moral, dentre outras (BANDURA, 2005).

De acordo com a TSC, o homem forma seu padrdo moral por meio da juncdo dos
modelos a que esta exposto e dos seus fatores pessoais. Os modelos podem exercer uma
influéncia positiva e, neste caso, recebe uma aprovagédo social ou uma influéncia negativa, de
certa maneira, 0 mesmo age contrario a moral e seus atos sdo reprovados pela sociedade,
podendo inclusive receber sancdo legal por agir de tal maneira (BANDURA,; AZZI;
POLYDORO, 2008).

O individuo, mesmo possuindo um padrdo moral bem definido, estd sujeito a agir

contrario aos seus padrfes, em certas circunstancias, pelo fato de estar sempre em processo de
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construcdo. Contudo, apds praticar um ato contréario ao padrdo moral existente, o individuo
pode fazer uma autorreflexdo e condenar-se pela prética de tal ato, concluindo ndo agirde
maneira correta, ocasionando a autocondenacao. Alguns individuos, durante o processo de
autorreflexdo, utilizam-se do fendmeno chamado desengajamento da autossancdo, definido
pelo ato de retirar 0 sentimento de culpa daquele ato cruel que causou ao proximo sofrimento,
inserindo-se no conceito de desengajamento moral (BANDURA; AZZI; TOGNETTA, 2015).
A teoria do desengajamento moral, na perspectiva sociocognitiva, estuda o
comportamento humano que se desvia do padrdo moral social. Essa teoria analisa o
comportamento do homem que, mesmo fazendo uma autorreflexdo de seus atos, age
contrariando os padr6es morais e éticos existentes no seu contexto social, envolvendo-se em
atos de agressividade. A ideia principal, portanto, esta no fato de que o homem pode praticar
atos contra a moralidade, sem sentir culpa ao ofender outra pessoa, pois faz uso de mecanismos
para se desengajar de qualquer sentimento de pena da pessoa ofendida (BANDURA, 1991).
Neste sentido, Bandura (1999) idealizou 8 mecanismos que podem servir de “desculpa”
para explicar os atos de agressividade do homem, a saber: a Justificativa moral, caracterizada
pela justificativa de seu ato de agressividade, ancourado em outros preceitos sociais que julga
mais importantes. Ocorre, por exemplo, quando 0 homem comete atos de crueldade em nome
de determinada religido (AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017;BANDURA; AZZI;
TOGNETTA, 2015);a Linguagem eufemistica, queocorre por meio da utilizacdo de uma
linguagem mais amena para justificar um ato de crueldade (AZZI, 2011). Azzi, Elias Junior e
Corréa (2017) citam o exemplo de agressdes verbais que sdo justificadas como brincadeiras; a
Comparacdo vantajosa emerge quando o individuo compara seu ato de agressividade com um
ato mais grave para minimizar os efeitos maléficos de sua atitude (BANDURA,; AZZI,
TOGNETTA, 2015); o Deslocamento de responsabilidadesurge no momento em que o agente
comete um ato cruel e coloca a responsabilidade em um superior que determinou a ordem para
que ele cometesse tal ato (AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017); a Difusdo da
responsabilidade ocorrequando o individuo alega que s6 cometeu atos de crueldade porque foi
encorajado por outras pessoas. E percebido em decisdes que sdo tomadas em grupo de pessoas
(BANDURA,; AZZI; TOGNETTA, 2015); a Distor¢do das consequéncias ou desprezo, em
que o agressor acredita que sua conduta ndo é malefica, mas sim um ato de normalidade,
portanto, ndo causa nenhum tipo de sofrimento a pessoa que esta sendo afetada por aquilo
(AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017); a Desumanizacéo, em que o individuo retira as
caracteristicas de ser humano de sua vitima, e, desta maneira, acredita que a vitima merece a

agressividade. Para o agente da agressividade, sua vitima ¢ um “monstro” e ndo um ser humano
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(AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017). Por fim, na Atribuicio da culpa, o agente justifica
sua conduta maléfica por algum ato da prdpria vitima e alega que somente por provocacdo
desta, que cometeu ato cruel (AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017).

Bandura (1991) explica que o processo de se desengajar moralmente ocorre de forma
gradual e, muitas vezes, o individuo ndo enxerga que estd cometendo atos censuraveis.
Acredita-se que, ao identificar o uso dos mecanismos de desengajamento, pode-se tentar
engajar novamente o cidadao, por meio de projetos especificos, principalmente, em relacdo a
criancas e adolescentes, que estdo formando suas personalidades. O autor defende que, se esses
individuos forem expostos a modelos que elevam a importancia de respeitar e se preocupar com
0s pares, possivelmente, poderdo se tornar mais engajados moralmente, diminuindo, como

consequéncia, os atos de violéncia (BANDURA, 1999).

Revisao Bibliografica

O levantamento da literatura deste estudo € constituido por artigos cientificos
selecionados por meio de buscas em diferentes diretorios (CAPES, SciELO, LILACS,
REDALYC, PSYCARTICLES-APA e ERIC), utilizando-se, para tanto, as variaveis
envolvendo o tema desengajamento moral e Bullying. Vale destacar que,identificou-se uma
lacuna da presente tematica nas bases de dados brasileiras, pois ndo foi encontrado artigo
cientifico abordando o desengajamento moral e a violéncia nas escolas, a partir dos critérios
estabelecidos nas buscas. Como critério de inclusdo, utilizaram-se as seguintes regras: (a)
apenas artigos na integra; (b) dos ultimos 10 (dez) anos; (c) escritos em portugués, inglés ou
espanhol; (d) estudos tedricos empiricos; (e) escritos a luz da Teoria Social Cognitiva.

Parnari e Wood (2009) realizaram estudo para verificar a relagdo entre os mecanismos
do desengajamento moral com os tipos especificos de violéncia nas escolas: o bullying e o
cyberbullying. Para tanto, executaram uma pesquisa por meio de formulario aplicado a 339
alunos de uma escola de ensino médio, no Reino Unido. Os discentes preencheram formularios
e analisaram qual a contribuicdo do uso dos mecanismos do desengajamento moral para
ocorréncia da violéncia. Como resultado, o estudo mostrou que os alunos envolvidos nas
agressdes mais graves faziam uso de pensamentos que apoiavam o0 comportamento agressivo.
Analisados isoladamente, 0s mecanismos que tiveram mais relacdo com agressdo foram
justificacdo moral e linguagem eufemistica.

Solis e Cabrero (2013) realizaram estudo para avaliar as emocGes morais de culpa,

sofrimento e empatia ao desengajamento moral relacionados com o tipo de papel assumido
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pelos alunos envolvidos com violéncia nas escolas. A pesquisa foi desenvolvida com 450
alunos, com idade entre 12 e 14 anos, que estudavam em 2 escolas publicas de ensino
secundario da cidade do Mexico. Para identificar o comportamento de intimidagdo dos alunos,
o0s autores utilizaram a Role Scalepor meio de questionario. Para medir o desengajamento
moral, os autores utilizaram a escala de desconexdo moral desenvolvida por Bandura. Os
pesquisadores concluiram que os alunos que tinham caracteristicas mais violentas obtiveram
baixos escores em culpa, tristeza e empatia, porém, alta pontuacéo no desengajamneto moral,
em comparagdo com os alunos que tinham caracteristicas de defensores.

Bustamante e Chaux (2014) realizaram estudo para comparar 2 programas de
intervencao, que verificava a reducao do desengajamento moral de 116 alunos, com idade entre
12 e 16 anos, de 3 salas de aula, na 92 série de uma escola privada da Colémbia. Foi aplicado
questionario de 32 itens aos participantes para mensurar o grau do desengajamento moral que
eles apresentavam, sendo que, posteriormente, eles foram submetidos aos programas de
intervencdo. O primeiro programa pretendia demonstrar o pensamento critico e a regulagdo
social dos estudantes. O segundo baseou-se em demonstrar a persuasdo € 0 comportamento
jornalistico dos mesmos. Os pesquisadores concluiram que, embora o desengajamento moral
seja fundamental para explicar os comportamentos antissociais, existem poucas intervencoes
nesse sentido. Outra concluséo desse estudo foi que, apenas na intervencdo que avaliou o
pensamento critico e a regulacao social, foi identificada alguma mudanca de comportamentoo
nos participantes.

Visconti, Ladd e Kochenderfer-Ladd (2015) realizaram pesquisa buscando investigar se
0 desengajamneto moral poderia mediar a associacdo entre 0s comportamentos antissociais e
pro-sociais das criangas com comportamentos agressivos. Os autores utilizaram uma escala tipo
Likert de 5 pontos, que fora aplicada a 379 criancas, que cursavam o0 4°, 5° e 6° anos,
selecionadas de escolas rurais e suburbanas dos Estados Unidos. Os pesquisadores concluiram
que a construcdo do desengajamento moral estd sendo utilizada cada vez mais para explicar a
assimetria entre o pensamento moral das criancas e seu comportamento moral. Os resultados
forneceram evidéncias de que o desengajamento moral estd relacionado com a associacao
simultanea entre 0s comportamentos antissociais e altos niveis de atos agressivos.

Capan e Bakioglu (2016) executaram um estudo para validar a confiabilidade da escala
do desengajamento moral coletivo aplicada aos adolescentes na cultura turca. Os estudos foram
realizados em duas etapas. Foram recrutados adolescentes (10 a 17 anos) que estudavam numa
provincia da Turquia. A primeira fase do estudo foi realizada com 339 adolescentes e a segunda

etapa, com 283 adolescentes. Na primeira parte do estudo, foram feitas as traducbes do
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desengajamento moral coletivo, analise fatorial exploratoria (analise da correlacdo entre as duas
variaveis), além de testes e retestes com os coeficientes. Na segunda etapa, foram realizadas
analises de fator confirmatorio e estudo de validacdo da citada escala. Esse estudo identificou
uma estreita relacao entre o desengajamento moral e o bullying, tipo de violéncia recorrente nas
escolas. Os estudiosos concluiram que a escala do desengajamento moral coletivo usada em
estudos de comparacdo internacional pode ser aplicada na Turquia.

Grundherr et al. (2017) realizaram estudo para examiar se o raciocinio moral dos
adolescentes estava associado a reducdo da participacdo como agressores de bullying escolar.
A pesquisa foi realizada com 925 criancas e adolescentes com idade entre 11 e 17 anos,
recrutados de 3 diferentes escolas localizadas na Alemanha. Os alunos responderam
questionarios para medir o bullying e a escala do desengajamento moral de Bandura, versao
abreviada, traduzida para o Alemdo. Os pesquisadores concluiram que existe significativa
relacdo entre o desengajamento moral e atitudes pro-bullying dos alunos.

Os estudos analisados demonstraram que existe uma forte relacéo entre a violéncia nas
escolas e o desengajamento moral, sugerindo ser um tema que necessita ser mais explorado,
pois, como fora mencionado anteriormente, durante as buscas em diversos diretérios, verificou-
se uma lacuna nas bases brasileiras, ndo sendo encontradas pesquisas associando essas duas

categorias.

MATERIAL E METODO

Neste topico, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos utilizados na realizacdo
da pesquisa, os quais foram constituidos das seguintes etapas: natureza do estudo, locus e

amostra, coleta e analise de dados e questdes éticas.

Natureza do estudo

Em relacdo a abordagem do problema, a presente pesquisa utilizou técnicas
exploratdrias e descritivas, pois estudou os conceitos de forma mais extensa, englobando os
fendmenos (FONSECA, 2012).

Entende-se que a caracterizacdo exploratdria acontece quando o pesquisador conhece
pouco sobre a tematica abordada, oportunizando conhecer mais a fundo o assunto abordado.
Enquanto que a pesquisa descritiva exige que o pesquisador levante informac6es sobre o que

deseja investigar, pretendendo descrever os fatos e fendmenos da realidade contextual. Esta
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técnica objetiva descrever as especificidades da populacdo ou fenémeno investigado, optando
por utilizar técnicas adequadas & coleta de dados (SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

A pesquisa guantitativa trata-se de um método cientifico que utiliza analise de dados e
técnicas estatisticas para quantificar opiniées ou informacdes coletadas para um determinado
estudo; utilizam-se, normalmente, instrumentos de coleta, como questionario, escalas, entre
outros (GUNTHER, 2006).

Locus e participantes

O estudo foi realizado em duas escolas de ensino publico, escolhidas por critério de
conveniéncia, localizadas em bairros do centro do municipio de Belém, onde estudam alunos
de diferentes areas da Regido Metropolitana de Belém (RMB). A definicdo das escolas foi por
conveniéncia, considerando alguns critérios de inclusdo, como: escolas em que ocorreram
situacOes de violéncia; que atendam a alunos do ensino fundamental e médio; que possuam
disponibilidade para participar da pesquisa.

A selecdo dos participantes também foi realizada por conveniéncia, considerando-se 0s
seguintes critérios de inclusdo: (1) alunos com idade entre 11 e 18 anos, que cursam entre 0 5°
ano do ensino fundamental e o Gltimo ano do ensino médio; (2) de ambos os sexos; (3) com a
devida autorizacdo dos responsaveis; (4) com disponibilidade para participar da pesquisa.
Sendo assim, apds a aplicacdo dos critérios, participaram 430 estudantes de duas escolas

publicas em Belém do Para.

Instrumento de Coleta

Utilizou-se escala construida para mensurar a percep¢do sobre os mecanismos do
desengajamento moral. Ressalta-se que ndo foram identificados instrumentos padronizados
nacionalmente para medir esse construto, razdo pela qual, foi necessario desenvolver um
instrumento especifico para o presente estudo.

A Escala de Desengajamento Moral (EDM) foi construida para compreender a relagdo
da ocorréncia das praticas de bullying e os mecanismos de desengajamento moral; a escala é do
tipo Likert, com a presenca de 33 itens com opcdes de respostas que sdo: sim, nao e outro (que
corresponde a “nenhuma das respostas anteriores”).

A escala foi organizada tendo como base os mecanismos do desengajamento moral,

preconizados por Albert Bandura (2015). Para analisar 0 mecanismo da justificacdo moral,
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dentre outras perguntas, utilizou-se: “Tudo bem mentir para tirar um colega seu de confuséo
com a diretoria?”; para verificar o mecanismo linguagem eufemistica, foi utilizado
questionamentos como: “Pegar a bicicleta de um colega sem pedir pode ser chamado de
empréstimo? ”’; quanto a0 mecanismo decomparacao vantajosa, dentre outros questionamentos,
utilizou-se: “Quando vocé estd aborrecido com um colega é melhor falar mal dele do que
bater?”; para identificar o mecanismo da difusdo da responsabilidade, uma das perguntas
utilizada foi: “Um colega de uma gangue pode ser culpado pelos atos praticados pela gangue
toda?”; em relacdo ao mecanismo do deslocamento da responsabilidade, uma das perguntas
utilizadas foi: O aluno deve ser responsabilizado por um ato que foi forgado a fazer?;para
analisar o mecanismo da distor¢cdo das consequéncias, dentre outras perguntas, utilizou-se:
“Perseguir alguém com apelidos machuca de verdade? ”;por fim, para analisar os mecanismos
dadesumanizacdo e atribuicdo da culpa, questionou-se, respectivamente: “Alguém que ndo
gosta de tomar banho merece ser tratado como um porco?”, e “Quando eu destrato meu

colega, foi porque ele fez alguma coisa para merecer esse tratamento? ”.

Coleta de dados

A coleta foi realizada durante dois dias, um dia em cada escola, nos periodos matutino
e vespertino. Ambas as escolas autorizaram a aplicagéo do instrumento, e para os alunos foi
apresentado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que solicitou a
autorizacdo dos participantes; quanto aos maiores de 18 anos assinaram o documento e, para 0s
menores, solicitou-se a assinatura dos responsaveis.

Na primeira escola, foram selecionadas 8 salas de aula, sendo 3 (trés) salas com alunos
do ensino fundamental e 5 do ensino médio. Na segunda escola, foram selecionadas 7 salas,
sendo 2 do ensino fundamental e 5 do ensino médio. A coleta ocorreu de forma coletiva, com
0s participantes agrupados por turma no momento da aplicacdo do instrumento, dirigida por
uma equipe de seis pesquisadores participantes de programas de pos-graduacdo da UFPA, nas
areas de Educacdo — PPGED - e Seguranga Publica — PPGSP (mestrado). O instrumento
utilizado é autoaplicativo, portanto, apds seguirem as orientaces dadas os participantes, 0s
mesmos poderiam responder livremente as questdes. Cada turma levou, em meédia, de 20 a 25

minutos na aplicacéo.

Andlise de dados
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Os dados foram explorados com estatistica descritiva correlacional, com uso do
software Statistical Package for the Social Sciences(SPSS), versdo 24. Foram analisadas
medidas de tendéncia central, que disponibilizam calculos de percentuais. Os resultados foram

dispostos em representacéo gréafica.

Questdes éticas

Por se tratar de pesquisa com seres humanos, este estudo foi desenvolvido em
conformidade com os preceitos relacionados a Resolucdo N° 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude. Os sujeitos da pesquisa foram informados de maneira clara sobre o tema da pesquisa,
por intermédio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi devidamente
assinado pelo responsavel legal dos estudantes que ainda ndo possuiam 18 anos completos.
Ressalta-se que serd mantido inteiro sigilo quanto aos nomes oficiais dos envolvidos no estudo,

preservando-se, dessa maneira, sua integridade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A escala aplicada aos participantes da pesquisa abordou, por meio de questionamentos
especificos, qual a posicao dos estudantes sobre os mecanismos de desengajamento moral. Para
auferir se os estudantes utilizavam algum mecanismo de justificacdo moral para cometer atos
contrarios aos preceitos morais, utilizou-se a pergunta: “Vocé mentiria para tirar um parceiro
seu de confusdo com a diretoria?”. Neste item, dos 430 entrevistados, 283 (66,94%)
responderam que mentiriam, ou seja, cometeriam um ato irregular para livrar um colega de uma

confusdo com a direcdo da escola (Gréfico 1).
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Gréfico 1 - Percentual de Estudantes das Escolas do Ensino Publico da Regido Central de Belém-Par3,
em funcdo da pergunta “Vocé mentiria para tirar um parceiro seu de confusdo com a diretoria?” —
Justificativa Moral, 2018.

Sim
(66,94%)

Nenhuma
das opcdes;
(6,31%)
Nao
(26,75%)

Fonte:Elaborado pela Autora (2019).

Segundo os mecanismos do desengajamento moral, a justificativa moral da-se quando
individuo tenta justificar seu ato agressivo em conceitos pré-estabelecidos, que estdo de acordo
com aquilo em que acredita ou julga mais importante (BANDURA, 2015). Deste modo, a
maioria dos entrevistados (66,8%) enquadrou-se neste mecanismo, por acreditar que o valor da
amizade é mais importante do que seguir regras estabelecidas pela escola, enquanto que a
minoria (26,7%) relatou ndo cometer esse tipo de ato.

Por outro lado, ao serem questionados com a pergunta: “Vocé acha que bater em colegas
CDF’s/timidos pode ser apenas uma brincadeira?”, questdo aplicada para saber se os
entrevistados utilizavam o mecanismo da linguagem eufemistica, 93,61% dos estudantes
responderam que ndo, inferindo-se que os alunos, nesta situagéo especifica, estavam engajados
moralmente, demonstrando saber que ndo € correto bater em colegas alegando ser uma
brincadeira (Grafico2).
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Gréfico 2 - Percentual de Estudantes das Escolas do Ensino Publico da Regido Central de Belém-Par4,
em funcdo da pergunta “Vocé€ acha que bater em colegas CDF's/timidos pode ser apenas uma
brincadeira?” — Linguagem Eufemistica, 2018.

Nao
(93,61%)

Sim
(5,19%)

Nenhuma
das opgoes
(1,20%)

Fonte:Elaborado pela Autora (2019).

A linguagem eufemistica se refere ao uso de uma linguagem mais “leve” para justificar
um ato de crueldade; os casos mais acentuados em ambientes escolares s&o as agressoes verbais,
entendidas pelo agressor como uma brincadeira (AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017). De
acordo com esse mecanismo, o Grafico 2 mostra que os alunos estavam engajados moralmente,
distinguindo o ato do certo ou errado.

No Gréfico 3, procurou-se mensurar o grau de desengajamento utilizando o mecanismo
do deslocamento da responsabilidade. Utilizou-se a pergunta: “O adolescente deve ser culpado

por chamar palavrdes, se todos os amigos também chamam?”.
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Gréfico 3 - Percentual de Estudantes das Escolas do Ensino Pablico da Regido Central de Belém-Par3,
em fun¢do da pergunta “O adolescente deve ser culpado por chamar palavrdes, se todos os amigos
também chamam?” — Deslocamento de Responsabilidade, 2018.

Sim
(34,03%)

Nao
(60,16%)
Nenhuma
das opcoes
(5,81%)

Fonte:Elaborado pela Autora (2019).

O deslocamento de responsabilidade ocorre quando o individuo comete ou repete um
ato cruel e responsabiliza alguém que julga superior por determinar a ordem de tal ato
(BANDURA, 2015). Neste mecanismo, de acordo com o Gréafico 3, houve um percentual de
60,16% dos que responderam “ndo”, equivalendo ao estudante ndo ser culpado pelo ato. Deste
modo, interpreta-se queos alunos ndo entendem que o individuo que cometeu ou repetiu o0 ato
de agressao é culpado, no entanto, considera-se desengajado moralmente.

Para se auferir o mecanismo de desengajamento da desumanizacdo, utilizou-se a
pergunta: “Vocé ja conheceu alguém tdo insuportavel e desprezivel que nem merecia ser

chamada de ser humano? ”’(Gréfico 4).



63

Gréfico 4 - Percentual de Estudantes das Escolas do Ensino Publico da Regido Central de Belém-Par3,
em funcdo da pergunta “Vocé ja conheceu alguém tdo insuportavel e desprezivel que nem merecia ser
chamada de ser humano?” - Desumanizagéo, 2018.

Sim
(58,52%)

Nenhuma

das opcoes

(4,21%)
Nao

(37,27%)

Fonte:Elaborado pela Autora (2019).

Por meio do mecanismo da desumanizacao, o individuo personaliza a vitima, retirando
suas caracteristicas humanas, acreditando o agressor merece a hostilidade, por considera-la um
“monstro”, ¢ nao um ser humano, justificando, assim, sua conduta ofensiva (BANDURA,
2015). Sendo assim, o Grafico 4 mostra que a maioria (58,52%) dos alunos ja considerou
alguém como desprezivel ou insuportavel ao ponto de desumaniza-los, apontando
desengajamento na maioria dos participantes.

Para verificar a ocorréncia do desengajamento da distor¢éo das consequéncias, utilizou-
se na escala o seguinte questionamento: “Vocé ja contou pequenas mentiras porque vocé ndo
viu nenhum mal no seu ato? ”. Nesse quesito, dos 430 entrevistados, 305 (71,24%) responderam
que ja tinham contado pequenas mentiras (Grafico5).
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Gréfico 5 - Percentual de Estudantes das Escolas do Ensino Publico da Regido Central de Belém-Par3,
em fungdo da pergunta “Vocé ja contou pequenas mentiras porque vocé nao viu nenhum mal no seu
ato?” — Distor¢do das Consequéncias, 2018.

Sim
(71,24%)

Nenhuma
das opcoes
(4,91%)
Nao
(23,85%)

Fonte:Elaborado pela Autora (2019).

A distor¢éo das consequéncias remete ao desprezo, ao erro por parte do agressor, quando
0 mesmo acredita que sua conduta ndo fard mal algum, considerando-a normal, e que a vitima
ndo sofrera com tal ato (BANDURA, 2015). O gréfico5 mostra que a maioria (71,24%) dos
estudantes j& contou algum tipo de mentira, por ndo considerar que isso faria mal a alguém,

indicando um comportamento de desengajamento moral.

Considerac0es Finais

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os mecanismos de desengajamento moral
manifestados na rotina escolar de alunos do Ensino Médio, tomando como base a Teoria Social
Cognitiva, que estuda o comportamento humano, analisando a pratica de violéncia dentro das
escolas.Para tanto, utilizou-se uma escala construida para se auferir o desengajamento moral de
430 estudantes, concluindo que os alunos utilizam, mesmo que inconscientemente, 0s
mecanismos de desengajamento moral, gerando um ambiente mais favoravel para a pratica de
violéncia dentro das escolas.

Dos mecanismos de desengajamento abordados neste estudo, destacam-se as distor¢des
de consequéncias, o qual obteve maior frequéncia de respostas positivas do seu uso pelos
participantes, inferindo que 70% dos estudantes responderam praticar a conduta apresentada no
guestionamento, indo ao encontro da pratica do referido mecanismo.
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Destaca-se como limitagdo do presente estudo, a auséncia de pesquisas sobre o
desengajamento moral e a prética de violéncia entre criangas, adolescente e jovem, em geral.
Identificou-se, também, a auséncia de estudos acerca da prevencao de violéncia abordando o
comportamento humano baseado no desengajamento moral. Entretanto, este estudo faz parte
de uma pesquisa em andamento, e serdo necessarios mais dados para investigar mais

profundamente o construto, tendo em vista que foram apresentados dados parciais.
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RESUMO

Obijetiva-se analisar a opinido dos estudantes acerca da violéncia dentro das escolas, entre 0s
mesmos e avaliar a existéncia de uma tendéncia dos estudantes justificarem seus atos de
agressividade por meio dos mecanismos do Desengajamento Moral. Para tanto, realizou-se
entrevista coletiva com 10 estudantes de uma escola publica.Para anélise dos dados, aplica-se
a Analise de Contetdo, por meio do softwarelramuteq. Infere-se que os estudantes, mesmo que
de maneira inconsciente, utilizaram justificativas para comportamentos desumanos que
cometeram, sendo mais utilizada a Atribuicdo da Culpa (f=9) e a Difusdo da Responsabilidade
(f=8). Conclui-se que os estudantes tendenciaram justificar seus atos agressivos, retirando o
sentimento de culpa em ofender, praticando mais frequentemente violéncia nas escolas.

Palavras-chave: Estudante; Violéncia; Desengajamento Moral.

INTRODUCAO

A evolucéo das garantias auferidas pelas criancas e adolescentes, enquanto sujeitos de
direitos, ocorreu gradualmente durante o processo de democratizacdo. Essa parcela da
sociedade foi contemplada de muitas maneiras e em diferentes ordenamentos juridicos, desde
a Convencdo Internacional de Direitos Humanos, que foi adotado pelas Nac¢des Unidas em
1948, até a criacdo do Estatuto da Crianca e Adolescente, promulgado em 1990 no Brasil
(MULLER, 2017). Contudo, nem sempre as garantias auferidas, por meio das legislaces, seréo
efetivadas e nem sempre irdo evoluir na mesma velocidade que as transformacdes sociais
ocorrem. Portanto, é necessario estar em constante contato com a matéria, para que a evolugao
seja constantemente efetivada (SCHILLING, 2004).

A Convencdo Internacional de Direitos Humanos, como principal propulsor das
garantias dos infantes, estabelece diretrizes sobre a instrucdo que eles devem receber,
afirmando, dentre outras regras, que o pleno desenvolvimento e o direito ao respeito, séo
basilares em suas formagdes (BORGES; CUNHA FILHO, 2009). Nessa direcéo, a Convencao

% O presente artigo segue as diretrizes da Revista Brasileira de Educacdo ISSN 1809-449X, verséo online (ANEXO
2). Submetido a mesma em novembro de 2018, onde se encontra em avaliagéo.
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sobre os Direitos da Crianga, prevé que a educacgéo infantil deve ser pautada, dentre outras
coisas, no sentido de preparar a crianga para uma vida responsavel em uma sociedade de paz,
tolerancia e amizade (MULLER, 2017).

Embora exista o reconhecimento da importancia da escola no desenvolvimento humano
por meio dos ordenamentos juridicos, a realidade é que nesses espagos de convivéncia ainda
existem mazelas que devem ser fruto de estudo constante, devido ser o segundo espacgo de
influéncia positiva mais importante para a formacdo do individuo, perdendo apenas para o
espaco familiar (BORGES; CUNHA FILHO, 2009).

Segundo Muller (2017), a violéncia na escola é fator relevante para o desempenho
negativo dos estudantes, pois afeta fatores motivacionais, ocasionando baixo rendimento dos
alunos e até mesmo a evasdo escolar. Além disso, o ambiente de violéncia ocasiona danos
gravosos a saude fisica e mental, por este motivo, esta questdo €, também, tratada como caso
de saude publica.

Conforme estudo realizado nas escolas brasileiras, por intermédio da Ultima Pesquisa
Naciona de Saude do Escolar-PeNSE, em 2015, aproximadamente 18 milhdes de crianca e
adolescentes participaram como integrantes de uma amostra que englobava alunos com idade
entre 10 a 14 anos de idade, 30,2% dos meninos e 16,2% das meninas reportaram ter tido algum
envolvimento em contendas com lutas fisicas (OLIVEIRA et al., 2017).

Miléo (2016), em estudo sobre as ocorréncias de violéncias nas escolas comunicadas
aos Policiais Miliares, nos anos de 2013 e 2014, por meio da Companhia de Policiamento
Escolar da cidade de Belém, constatou que os maiores numeros de incidentes envolvendo os
estudantes foram de ameacas, com 103 casos registrados. Em segundo lugar, os atos mais
registrados decorreram de violéncia fisica, com 62 casos registrados.

Na pesquisa realizada por Peres (2016) em escolas publicas localizadas no bairro do
Jurunas, na cidade de Belém, no estado do Pard, 85,89% dos alunos entrevistados ja haviam se
envolvido em alguma demanda relacionada a atos de violéncia escolar. No mesmo estudo, o
autor observou que a violéncia fisica era a modalidade mais recorrente entre os estudantes,
chegando a 37,12%, seguida da violéncia psicoldgica, segunda mais recorrente, com 32,69%.

Tavares e Pietrobom (2016) retrataram a importancia de se estudar a violéncia ocorrida
dentro das escolas, especialmente sobre quais fatores estariam associados a ocorréncia desse
fendmeno, ressaltando, contudo, que a literatura empirica sobre essa tematica ainda € pequena,
por isso, seria dificil desenvolver politicas publicas para combater esse fenémeno. Os autores
concluiram, ainda, que ndo existe uma associacao especifica para ocorréncia de crimes dentro

das escolas, mas conseguiram demonstrar no estudo, que crimes patrimoniais estdo mais
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relacionados a dificuldade de gestdo e condi¢Bes socioecondmicas, a0 passo que 0s crimes
contra pessoas estdo propensos a diminuirem quando hd uma boa relagéo entre alunos, familia

e professores.

A Teoria Social Cognitiva

Diferentes estudos séo realizados para entender o desenvolvimento e 0 comportamento
do homem diante das mudancas ocorridas no seu contexto. A sociedade, em todos 0s ambitos,
esta em constante transformacéo, e muito se discute sobre o grau de influéncia do homem nessas
mudancas ou vice e versa. Neste contexto, se desenvolveu a Teoria Social Cognitiva - TSC
(BANDURA, 1986), que se adapta a diferentes realidades, pois estuda o comportamento
humano a partir do viés educacional, psicolégico, salde, esporte, agressividade. (BANDURA,
2008). A ideia central da TSC é de que 0 homem é um ser agéntico® e possui intencionalidade
em suas condutas, ou seja, por meio de sua funcéo cognitiva pode direcionar suas condutas para
obter determinado resultado, dentro de seu ambiente social (BANDURA, 2008).

O ser agéntico, ao utilizar suas capacidades de influéncia no ambiente, pode se planejar,
almejar e prever mentalmente o resultado da realizacdo de seus atos, sendo, portanto, possivel
que o individuo se auto-organize, autorregule e reflita sobre as consequéncias de suas atitudes
(BANDURA, 2005). Bandura, Azzi e Polydoro (2008) explicam que o ser agente desenvolve
seus atos, a partir de uma triade composta de fatores emocionais, pessoais e ambientais. Desse
modo, o homem desenvolve capacidades peculiares como 0 pensamento antecipatério e a
possibilidade de refletir sobre as consequéncias de seus atos (BANDURA; AZZI;
POLYDORO, 2008).

Com suporte desses conceitos, a TSC desenvolveu o construto do Desengajamento
Moral para analisar comportamentos agressivos que o individuo desenvolve em suas relagdes
pessoais. A ideia de que o homem influencia e € influenciado pelo meio em que vive,
fundamenta que o padrao moral do ser humano é formado em consonancia com contexto social
em que ele esta inserido. Portanto, 0 homem podera agir de acordo com os padrfes sociais,
devido as influéncias recebidas ou em desconformidade com o contexto, pois possui
racionalidade e pode agir como julgar conveniente, quando provavelmente, recebera
reprovacao social (BANDURA; AZZI1; POLYDORO, 2008).

10 Ser Agéntico: Termo utilizado na Teoria da Agéncia Humana, a qual esta englobada na Teoria Social Cognitiva.
Ambas ressaltam que, o0 ser agéntico € o principal influenciador de seu comportamento e influencia
intencionalmente o funcionamento e circunstancia da vida, considerando fatores internos e externos (BANDURA,
2008).
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A moralidade, de acordo com a perspectica sociocognitiva, é desenvolvida de forma
interativa e reciproca, considerando as influéncias pessoais e morais. O homem, no
desenvolvimento de sua moralidade, é capaz de prever os padrdes como certos e errados,
podendo planejar as consequéncias emanadas pelas suas atitudes e se autorregular em fungéo
de uma autocondecdo, quando julga que aquele comportamento ndo é adequado (BANDURA,
2002).

Desengajar-se moralmente significa agir em desconformidade com os padrdes definidos
no meio em que se vive, mesmo fazendo uma analise e reflexdo sobre as consequéncias de seus
atos, por exemplo, os atos de agressividade (BANDURA et al., 1996). O construto fundamenta
que ao cometer esse tipo de comportamento desajustado, o individuo ndo se sente culpado, pois
de forma consciente ou inconsciente, ele utiliza mecanismos, como as ‘“desculpas”, para
justificar seus atos (BANDURA, 2002).

Bandura (2002) ao desenvolver o construto do Desengajamento Moral, estabeleceu oito
mecanismos que servem de justificativa para que o homem possa se desengajar ao praticar atos
de agressividade, sendo eles: Justificativa moral; Linguagem eufemistica; Comparacéao
vantajosa; Deslocamento de responsabilidade; Difusdo da responsabilidade; Distor¢do das
consequéncias ou desprezo; Desumanizacao e Atribuicdo da culpa (BANDURA, 2002).

A Justificativa moral é utilizada para explicar o cometimento de atos de agressividade,
0s quais séo realizados com intuito de preservar preceitos morais existentes na sociedade. Este
tipo de ato é muito utilizado em questdes envolvendo matanca em guerras ligadas ao
patriotismo ou a religiosidade (BANDURA; AZZI; TOGNETTA, 2015). A Linguagem
eufemistica é demonstrada na acdo de suavizar, por meio de termos mais leves, os atos de
maldade que alguém cometeu em desfavor de outrem (AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA,
2017). A Comparacéo vantajosa ocorre quando o homem compara seu ato de crueldade com
um ato pior ainda, tentando explicar que o que ele fez ndo era tdo ruim assim (AZZI; ELIAS
JUNIOR; CORREA, 2017). A Difusdo da responsabilidade é revelada quando a pessoa
justifica seus atos alegando que foi influenciado por outras pessoas, pela sociedade ou por
fatores externos (BANDURA; AZZI; TOGNETTA, 2015).

O Deslocamento de responsabilidade acontece quando a pessoa argumenta que SO
cometeu determinado ato de agressividade porque recebeu ordem superior para agir desta
maneira, ou seja, 0 agente desloca a responsabilidade do ato para ndo se sentir culpado
(BANDURA; AZZI; TOGNETTA, 2015). Distorcdo das consequéncias ou desprezo €
demonstrada quando o agressor ndo enxerga sua conduta como ato que cause sofrimento (AZZI;
ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017). A Desumanizac&o ocorre quando o homem comete atos de
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violéncia contra outra pessoa e alega que teve essa atitude porque aquela pessoa néo seria um
ser humano (AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017). A Atribuicdo da culpa ocorre quando
a pessoa alega que s6 cometeu atos de crueldade porque a pessoa agredida merecia, pois teria
dado causa aquela situacdo (BANDURA; AZZI; TOGNETTA, 2015).

Segundo Banduraet al. (1996) o individuo que se exime de sua moralidade possui baixo
sentimento de culpa em relacéo aos seus atos de agressividade, independentemente do género,
ocorrendo, principalmente, nos primeiros anos de vida. O autor argumenta que o ser humano
ndo se desengaja dos padrdes morais e sociais de uma Unica vez, ao contrario, ele alega que
esse processo vai ocorrendo aos poucos, ao longo do desenvolvimento pessoal e que a cada ato
de agressividade cometido, o individuo fica mais inclinado a pratica de a¢cdes em desacordo
com os padrdes sociais. Ao estudar e difundir os mecanismos criados na TSC, 0 homem poderia
aderir novamente aos padrdes sociais, incorrendo em menor nimero de atitudes agressivas
(BANDURA, 1999).

Com base na problemaética apresentada, estabeleceu-se o0 seguinte objetivo: Avaliar a
relacdo entre desengajamento moral e a violéncia escolar, buscando identificar, dentro do
universo de estudantes, quais mecanismos de desengajamento moral foram mais utilizados para

justificar a violéncia cometida.

METODOLOGIA

Neste topico serdo abordados os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados
durante a pesquisa, em relacdo a natureza do estudo, amostra e ldcus e procedimentos de coleta

e analise, bem como os cuidados éticos.

Natureza do Estudo

A presente pesquisa é de natureza qualitativa, pois investiga os sujeitos da pesquisa de
forma mais subjetiva, interpretando conceitos ja existentes. Nesses estudos, 0s sujeitos podem
emitir opinides de forma mais livre para compreender fendmenos (LIMA, 2008). Em relagéo a
abordagem do problema, o estudo é exploratorio e descritivo, pois analisou o objeto de maneira
minuciosa para se aprimorar conceitos, além de ter realizado cruzamento entre os fenémenos
estudados (FONSECA, 2012).

Amostra e Lécus
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A definicdo da escola se deu por conveniéncia, considerando os seguintes critérios de
inclusdo: escolas em que ja ocorreram situagdes de violéncia escolar entre os alunos; que
atendam alunos do ensino fundamental e méedio e que possuam disponibilidade para participar
da pesquisa. As informacBes sobre a ocorréncia de violéncia no ambiente escolar foram
repassadas pelo setor de acOes educacionais complementares da Secretaria de Educacgédo do
Estado do Pard, por meio de resposta a oficio encaminhado ao citado 6rgao.

A selecdo dos participantes também se deu por conveniéncia, considerando-se 0s
seguintes critérios de inclusdo: estudantes com idade entre 13 e 17 anos; cursando entre o 7°
ano do ensino fundamental e o Ultimo ano do ensino medio; ambos os sexos; com a devida
autorizacdo dos responsaveis e com disponibilidade para participar da pesquisa. A partir dos
critérios pré-estabelecidos, este estudo foi realizado em uma escola de ensino publico,
localizada no centro da cidade de Belém - PA, que atende alunos de bairros diversos, incluindo
periferias da capital. Foram recrutados 10 alunos das salas de aula do periodo matutino para
participar do estudo, os quais apresentaram o0 termo de consentimento livre e esclarecido

devidamente assinados.

Procedimentos de Coleta de Dados.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista coletiva, cuja amostragemeé
pequena e 0s entrevistados sdo estimulados a debater sobre a situacdo apresentada. As
percepcOes dos entrevistados sdo retidas a partir dos pontos de vista que eles evidenciam
durante a entrevista (LIMA, 2008). Para a coleta, os participantes foram encaminhados para
uma sala, disponibilizada pela direcdo da escola, onde estavam dois pesquisadores.
Inicialmente, o objetivo do estudo foi apresentado aos alunos e em seguida, foi disponibilizado
um roteiro de entrevista com 12 perguntas abertas (APENDICE D). As perguntas foram sendo
discutidas com os participantes, com pequenas interferéncias dos pesquisadores, apenas quando
estritamente necessario.

Dentre os assuntos abordados durante a entrevista, os discentes foram questionados
sobre o conceito e a ocorréncia de bullying no ambiente escolar e sobre alguns mecanismos do
Desengajamento Moral, conforme exemplo a seguir: 1) Vocé se sente seguro na escola? Que
situacOes te fazem sentir inseguranca ou medo; 2) Vocé acha que colegas considerados pelo
grupo como “nerds,lesos, desagradaveis” merecem participar do grupo de “whatsApp” da

turma?; e 3) E possivel culpar os pais por eventuais comportamentos rebeldes dos filhos?
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A entrevista foi gravada por meio de equipamento eletronico e posteriormente, as
gravacdes foram transcritas de maneira fiel a fala dos participantes. Em seguida, o material foi
aplicado ao software Iramuteq, que realiza estudos estatisticos com corpus textuais, no caso

especifico, a entrevista dos estudantes.

Anadlise de Dados

Os dados foram investigados por meio da Analise de Contetdo, que utiliza técnicas para
analisar e interpretar as comunicages realizadas entre os individuos, sendo essa comunicagao
por meio de texto ou falas (CAVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO, 2014). A Anélise de
Conteldo, dentro da pesquisa qualitativa, preocupa-se primordialmente com a forma em que o
fendmeno investigado se relaciona com os sujeitos da pesquisa. Contudo, a analise dos dados
também pode ser realizada quantitativamente com carater descritivo dos dados investigados
(CAMARA, 2013).

A Analise do Contetdo foi realizada com software Iramuteq, nas seguintes fases: 1-
Técnicas de agrupamento por similaridade semantica; 2- Analise fatorial para averiguar a
associacao entre as palavras e 3- Analise de similitude para verificar a conexao entre os termos.
Para identificacdo das categorias emergentes dos agrupamentos textuais aplicou-se a técnica de
categorizacdo, a partir de representacdo semantica, utilizando a Teoria Social Cognitiva como
parametro conceitual.

Ressalta-se que em Analise de Conteldo consideram-se outputs quantitativos e
qualitativos. Neste estudo, para subsidiar as técnicas aplicadas, foi utilizado teste de Qui-
quadrado para verificar a existéncia de relacdo entre os termos emergentes da base de dados.
Sendo assim, considera-se Ho (hipOtese zero) para indicar que ndo houve diferenca estatistica
em relacdo as categorias; bem como (Hi) hipétese um para indicar que houve diferenca
estatistica.

Questdes Eticas

Os estudantes que participaram da pesquisa foram informados, de forma clara, sobre o
objetivo do estudo por intermédio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
previamente assinado pelo responsavel legal do discente, considerando que a pesquisa foi

realizada com menores de 18 anos.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O corpus geral dos dados coletados foi formado por apenas 1 texto, considerando a
técnica de coleta de dados que foi uma entrevista coletiva, sem objetivo de realizar analises
comparativas entre os individuos. Este texto foi separado em 132 seguimentos de texto (ST),
com aproveitamento de 105 STS (79,5%). Destaca-se que é recomendado retencdo de no
minimo 70% dos seguimentos para realizar as analises no Iramuteq. Foram identificadas 4.609
ocorréncias (formas, palavras, vocabularios validos) e destas, 978 foram termos distintos que
se repetiram e 518 palavras com apenas 1 ocorréncia. Os conteudos analisados pelosoftware
foram categorizados em 6 grupos, a saber: Grupo 1, com 20 ST (19%); Grupo 2, com 13 ST
(12,3%); Grupo 3, com 18 ST (17,1%); Grupo 4, com 22 ST (20,9%); Grupo 5, com 14 ST
(13,3%); Grupo 6, com 18 ST (17,1%).

Classificacdo Hierarquica Descendente

Por meio desta técnica de classificacdo textual, foi realizado o agrupamento dos termos,
correlacionando-os por conteldo ou similaridade semantica, num esquema hierarquico de
classes. Com esta técnica, é possivel identificar o agrupamento de tematicas/ideias que
emergem do banco de dados, além de ressaltar que os conglomerados sdo formados a partir de
contetdos comuns. Para a identificacdo dos elementos validos dos grupos e de seu contetdo
emergente, utilizaram-se medidas estatisticas, sendo esta porcentagem de ocorréncia, Qui-
quadrado (x?), tomando como ponto de corte x°< 3,80, nivel de significancia de associacio (p
< 0,05).

Apos a identificacdo dos conteidos das classes indicou-se as categorias representativas
de cada uma delas. Para tanto, considerou-se os termos mais incidentes e suas Unidades de
Contexto (recortes textuais mais amplos que permitiram maior compreensao dos contedos
destacados). Sendo assim, denominaram-se as classes das seguintes formas: Grupo 1 —
agressdo; Grupo 2 — sentimentos; Grupo 3 — violéncia verbal; Grupo 4 — sofrimento;Ggrupo 5
— atos de violéncia; grupo 6 - familia. Para ampliar compreensdo da composicédo das classes
construiu-se um organograma da lista de palavras, a partir dos escores resultantes do teste Qui-
quadrado e do nivel de significancia das associagcdesresultantes da ocorréncia conjunta (Figura
1).

Figura 1 - Organograma da lista de palavras mais importantes por classe.
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Para melhor compreenséo das classes destaca-se que séo apresentados apenas 0s termos
com os escores mais elevados, no entanto cada agrupamento textual possui maior nimero de
palavras situadas em unidades de contexto. Para a compreensédo semantica dos grupos textuais
considerou-se as unidades de contexto e ndo os termos isolados. Destaca-se, ainda, que cada
classe foi denominada a partir de categorias que representaram o conjunto central de ideias
semanticas emergentes de cada grupo.

Classe 1 - Agressao

Esta classe possui 19% do corpus total analisado (f= 20 ST), dentre os termos que a
compdem esta formada por palavras e radicais no intervalo entre x>= 27,5 (escola) e x>= 8,4
(fisicamente). Esta constituida por palavras como “escola” (x?= 27,5), “verbalmente” (x?=
27,0), “situacdo” (x?= 22,3), “aluno” (x?= 21,6), “agredir’ (x*= 13,3), “sair’ (x’= 13),
“fisicamente” (x>= 8,4). Por meio da Figura 2 é possivel perceber as conexdes entre os
principais termos deste grupo.

Nesta classe de palavras, praticamente todos os entrevistados foram enfaticos ao
relatarem problemas vivenciados por eles mesmos ou por outros colegas, envolvendo violéncia
dentro da escola. Foram relatados diversos episddios de violéncia, o que torna evidente a
presenca constante da pratica de agressdo fisica, verbal, moral e virtual, a pratica de apelidar
colegas, a criacdo de grupos e a de exclusdo de alunos recém-chegados de outras escolas. Foi
ressaltada, também, a falta de programas sobre prevencao de violéncia dentro da escola, visto
que, durante a entrevista, dois participantes manifestaram ser a primeira vez que se abordava a
tematica naquele ambiente.

Ao se discutir sobre o sentimento apresentado pelos entrevistados sobre a punicao de
algum aluno considerado “o valentdo da turma”, um dos entrevistados afirmou: “[...] porque se
ja tinha um valentdo na sala, ele agride um aluno, e a escola ndo faz nada, quando chega outro
com jeito pior (sic) do que ele, bate nele e bate em outros alunos na sala, ai gente tem que ver
(sic) pela nossa seguranga” (Aluno 01, 2018). Percebe-se nesta passagem a nitida relacdo entre
a pratica da violéncia escolar e o desengajamento moral, pois 0s entrevistados utilizaram,
mesmo sem saber 0s conceitos, algumas justificativas para pratica de violéncia. Neste caso
especifico, o aluno justificou a agresséo fisica por meio do mecanismo da justificacdo moral,
ou seja, a seguranca dos alunos, de forma geral, seria mantida por meio da violéncia fisica
(AZZI; ELIAS JUNIOR; CORREA, 2017).
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Neste outro trecho “[...] muitas das vezes (SiC) ela é assim por questdes familiares |[...]”
(Aluno 02, 2018), percebe-se novamente o uso de um dos mecanismos do desengajamento, no
caso, a difusdo da responsabilidade, alegando que agiu daquela maneira por algum problema
ou auséncia familiar.

As falas dos alunos estéo de acordo com o estudo realizado por Gini, Pozzoli e Bussey
(2015) que investigaram o construto do desengajamento moral, relacionando-o com
comportamentos agressivos entre pares na escola. Os pesquisadores procederam a um estudo
exploratério com aplicacdo de formulario em consonancia com os recomendados por Bandura,
para auferir o grau de desengajamento moral de 918 adolescentes que estavam cursando da 62
a 102 série de escolas publicas italianas. A pesquisa identificou que comportamentos agressivos
estdo diretamente ligados ao desengajamento moral individual e coletivo, sugerindo, neste
ultimo caso, que em sala de aula, os alunos estdo mais propensos a usar justificativas e acreditar

que atitudes agressivas sdo normais e aceitaveis.

Classe 2 - Sentimentos

Na Classe 2, 12,3% faz parte do corpus total analisado (f = 13 ST), dentre os termos que
a compdem, esta formada por palavras e radicais no intervalo entre x?= 29,5 (sentir) e x2 = 2,5
(errado). Esta composta por palavras como “ficar” (x?= 12,3), “pensar” (x?>= 11,3), “pior” (x>=
8,3), “bater” (x?= 8,1), “sentimento” (x?= 5,4), entre outros. Esta classe de palavras abordou os
sentimentos exprimidos pelos participantes durante a entrevista coletiva. Os sentimentos foram
expressos por dois eixos: no primeiro, 0 que era sentido por quem estava cometendo a violéncia
e 0 segundo, o mais enfatizado, o que eles sentiam quando eram vitimas de violéncia dentro do
ambiente escolar.

Na primeira abordagem, o participante numero 03 afirmou: “[...] por causa de apelido
mesmo tem muito sim, mas acho que é muito levado na brincadeira, depende da intimidade da
pessoa [...]” (Aluno 03, 2018). Deste trecho, pode-se extrair o0 uso do mecanismo da linguagem
eufemistica, que uma forma de desculpaque o individuo atenua seu comportamento, por meio
de palavras para sentir-se mais confortavel diante da pratica de um ato agressivo (BANDURA,
AZZ1; TOGNETTA, 2015). O aluno trocou a expressao “apelidar”, que pode ser utilizada para
menosprezar uma pessoa, pela expressdo ‘“brincadeira”, que seria apenas um ato de
descontracao.

Por outro lado, os sentimentos foram evidenciados para demonstrar os sentimentos dos

entrevistados enquanto vitimas de violéncia. Dentre os sentimentos enfatizados pelos alunos,
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apos sofrerem algum tipo de violéncia, destacam-se as palavras verbalizadas: medo, angustia,
inseguranca e vergonha. Além disso, por meio da expressdo: “[...] me sentia muito mal, ndo
dormia e tinha muitas crises existenciais, pensava em fazer besteiras.” (Aluno 03, 2018), deflui-
se que a violéncia pode gerar consequéncias extremas, indo ao encontro dos resultados
encontrados por Teixeira e Kassouf (2015).

Nesse estudo, os autores discutiram o impacto da violéncia sobre o desempenho escolar
dos alunos do estado de S&o Paulo no ano de 2007, inferindo-se que ha relacdo direta da
diminuicdo no desempenho escolar dos estudantes e, posteriormente uma desqualificacdo
profissional dos alunos que sofriam algum tipo de agresséo dentro das escolas (TEIXEIRA;
KASSOUF, 2015).

Classe 3 - Violéncia Verbal

A Classe 3 possui 17,1% do corpus total analisado (f = 18 ST), dentre os termos que a
compdem esta formada por palavras e radicais no intervalo entre x?= 27,3 (falar) e x?= 2,01
(achar). Esta formada por palavras como “mal” (x?=20,3), “s6” (x*= 12,2), “colega” (x*= 9,8),
“ruim” (x?= 5,3), “brincadeira” (x?>= 3,1), “difamar” (x?>=3,1), entre outros.

Para Assis (2010), a agressdo verbal esta dentro do conceito de violéncia psicolégica e
tem o intuito de causar sofrimento, humilhacdo, rejeicdo ou exclusdo do meio social. Ao
observar a discussdo dos alunos sobre os tipos de violéncia, identificou-se o0 uso dos
mecanismos da linguagem eufemistica, atribuicdo da culpa e comparacao vantajosa.

Neste trecho da entrevista, o Aluno 2 afirmou: “[...] “tu” preferes (Sic) que eu bata em
ti ou fale mal de ti, acho que falar mal né (sic) ndo bater porque é s6 uma dor logo de uma vez
(sic)”, o entrevistado acredita que ¢ melhor cometer a violéncia verbal, a qual seria menos
gravoso, comparando-se a violéncia fisica, utilizando, neste contexto, o mecanismo da
comparagdo vantajosa. Nessa outra passagem, o mesmo aluno declara: “[...] me irrito muito
facil, me irrito com as pessoas ¢ trato com grosseria [...]” (Aluno 02, 2018). Percebe-se que o
aluno argumenta que tratou com grosseria outra pessoa, porgue ficou irritado com ela, ou seja,
transferiu a culpa de seu ato de agressividade para a vitima. Pode-se concluir, nesta fala, o uso,
mesmo que inconsciente, do desengajamento da atribuicdo da culpa.

Por outro lado, neste outro trecho: “[...] as vezes ndo é nem uma questao de falar mal da
pessoa, as vezes ¢ s6 um comentario, um ponto de vista [...]” (Aluno 03, 2018). Nota-se que 0
aluno minimizou a conduta de “falar mal do colega” pelo uso da expressao “¢ s6 um comentério,

um ponto de vista”, influindo-se 0 uso do mecanismo da linguagem eufemistica.
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As associagdes encontradas entre a fala dos alunos e os mecanismos do desengajamento
moral, estudados na teoria sociocogntiva, vao ao encontro das colocacdes de Azzi (2011), que
defende a ideia da existéncia constante dos mecanismos do desengajamento na vida das
pessoas. A pesquisadora argumenta a necessidade de se afastar o uso dos mecanismos para que

a tolerancia e aceitagéo de atos de agressividade ndo seja a regra utilizada na sociedade.

Classe 4 - Sofrimento

Na Classe 4, 20,9% do corpus total foi analisado (f = 22 ST), dentre os termos que a
compdem esta formada por palavras e radicais no intervalo entre x?= 28,06 (sofrer) e x?= 2,01
(apelidar). Esta constituida por palavras como “grupo” (x?=19,1), “bullying” (x?= 17,5),
“depressdo” (x?= 11,6), “machucar” (x?= 3,9), “agressdo” (x>= 3,9), entre outros.

A quarta classe de palavras agrupadas estdo relacionadas ao sofrimento que ja tinha sido
vivenciado pelos participantes da pesquisa ou pelos colegas deles de escola, ap6s passarem por
algum tipo de violéncia. Nota-se que essa classe teve 20,9% do corpus total da pesquisa, sendo
bem relevante dentro da entrevista. Segundo Matos, Negreiros, Simbes e Gaspar (2009), a
violéncia gera inimeras consequéncias da vida do individuo, sendo relacionados ao consumo
de drogas ilicitas, transtornos psicolégicos, ganho de peso e até a morte, razdo pela qual, a
prevencdo desse fendmeno é de suma importancia.

As afirmacdes seguintes, “[...] no primeiro ano do ensino médio tive depressao porque
eu sofri muito bullying e isso me deixou muito, ndo sei explicar, tive muitas crises existenciais,
porque eu achava que o problema era comigo” (Aluno 03, 2018). ; “[...] isso vai ferindo e se
tornando algo mais grave como depressao ansiedade [...]” (Aluno 01, 2018), extraidas da
entrevista com os alunos, revelam concretamente os efeitos negativos ocorridos, ap6s uma
situagdo de violéncia vivenciada por eles.

A depressdo e a ansiedade, segundo os entrevistados, foram consequéncias diretas da
violéncia sofrida. Esse resultado coaduna com o estudo realizado por Forlim, Stelko-Pereira e
Williams (2014), quando investigaram a relacdo entre sintomas depressivos e o bullying, entre
estudantes brasileiros do 6° ao 9° ano, concluindo que os alunos alvos e autores do assunto em
questdo, tinham cinco vezes mais probabilidade de apresentar sintomas depressivos.

Em outro trecho da entrevista, 0 Aluno 4 afirma: “as pessoas quando veem outro
sofrendo bullying falam, entram na brincadeira, ndo ligam [...]” (Aluno 04, 2018), neste caso
percebe-se que alguns estudantes encararam o bullying como sendo uma brincadeira, e ndo um

ato de violéncia. Relacionando, novamente, essa interpretagdo com o mecanismo da linguagem
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eufemistica, pois o aluno suaviza o termo empregado, gerando a sensac¢do de ndo ser um ato

grave, mas apenas uma brincadeira, a qual ocasiona sérias consequéncias.

Classe 5 - Atos de Violéncia

Na Classe 5, 13,3% compde o total do corpus analisado (f = 14 ST), os termos que a
compdem sdo formados por palavras e radicais no intervalo entre x?= 26,9 (menino) e x?= 2,2
(cara). Esta constituida por palavras como “acontecer” (x?= 26,8), “hora” (x?>= 20,1), “pegar”
(x?= 13,6), “reacdo” (x*>= 9,8), “gordo” (x*= 9,8), “bater” (x°=3,2) entre outros.

Nesta classe, os trechos destacados estdo todos relacionados aos atos de violéncia
relatados pelos estudantes entrevistados. Percebe-se, que todas as justificativas para os atos de
agressividade perpassam por algum dos mecanismos do desengajamento moral. A violéncia,
em nenhuma das situagfes analisadas, foi cometida simples e puramente pela vontade do
agente, mas sempre esteve associada a um motivo especifico.

Nos trechos destacados da entrevista: “na hora que a mulher me deu a comida, peguei ¢
ele falou “nossal! gorda ndo pode ver comida”, minha reacgdo foi pegar o prato e dar na cara
dele (sic)” (Aluno 07, 2018); “[...] chegou no ultimo ano eu ndo “tava” (sic) aguentando mais
e na hora que ela falou virei e dei um “soco” na cara dela” (Aluno 08, 2018); “quando aconteceu
isso 0 menino veio falar comigo de novo, e nao quis falar com ele, foi passar a mdo no meu
cabelo e bati na médo dele (sic)” (Aluno 02, 2018)infere-se nestes trechos o mecanismo da
atribuicdo da culpa, pois, os alunos justificaram os atos de agressdao que cometeram, na
violéncia anterior recebida da pessoa que estavam atacando.

Em outra passagem: “consegui entender que, tipo, ele “zd” fazendo bullying comigo e
ai chega outro bate nele (sic)” (Aluno 08, 2018), percebe-se 0 mecanismo da justificagdo moral
na fala do aluno, pois ele entende que quando um colega percebe que alguém estad cometendo
bullying, ndo tem problema que ele seja agredido, pois essa agressdo € para estabilizar o

ambiente.

Classe 6 - Familia

Na Classe 6, 17,1% do corpus total foi analisado (f = 18 ST), dentre os termos que a
compdem, esta formada por palavras e radicais no intervalo entre ox?= 36,2 (pai) e x?= 3,1
(crime). Esta constituida por palavras como “filno” (x?*= 20,1), “comportamento” (x?= 20,1),
“mae” (x*= 19,6), “mundo” (x?= 14,3), “apanhar” (x?>= 14,9), “crian¢a” (x?= 9,8), “violéncia”

(x?=5,3) entre outros. Nesta classe de palavras, ao se analisar os termos utilizados pelos
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entrevistados, infere-se que a familia é a principal referéncia na vida dos alunos e em
determinadas situacdes, os atos de violéncia foram justificados em comportamentos existentes
no seio familiar.

Os Alunos 01, 03 e 04 (2018), ao discutirem os atos de violéncia e o papel da familia,
utilizaram o mecanismo da difusdo da responsabilidade, pois atribuiram os atos de violéncia
aos pais, deslocando para a familia a responsabilidade dos atos de agressividade que estavam
cometendo. Em trechos da entrevista: “O filho acaba pensado: meu pai ndao pode comprar
aquilo, o que eu vou fazer, e tal, muito dos jovens estdo nessa vida ai a fora, no mundo do crime
roubando por conta disso (sic)” (Aluno 03, 2018); “Muitas vezes o agressor pode ter esses
comportamentos pela forma com que os pais dele o tratam em casa, a educacéo (sic)” (Aluno
01, 2018) e “Muitas vezes as pessoas falam mal a outra s6 pra se exaltar porque “trouxe” da
infancia “apanhou” quando crianca (sic)” (Aluno 04, 2018).

Bandura et al. (1996), ao estudarem o0s mecanismos do desengajamento moral
relacionados ao comportamento da agéncia moral, concluiram que 0s mecanismos Sao
totalmente influentes tanto para quem se propde engajar, como para quem se desengaja.
Segundo estudiosos, o individuo desengajado moralmente € mais propicio a praticar atos de
agressividade, por outro lado, o individuo que se aplica a autossancdo, esta menos disposto a
praticar atos de violéncia.

Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC)

Com a técnica de Andlise Fatorial de Correspondéncia (AFC) buscou-se identificar a
associacdo entre as palavras, considerando a frequéncia de incidéncia de palavras e a
composicdo das classes, representando-as num plano cartesiano. Notou-se que palavras de
todas as classes estdo dispostas num seguimento lateral-inferior se expandindo para pontos
periféricos. De forma geral, as classes 2, 3, 4 e 5 (Sentimentos, Violéncia Verbal, Sofrimento e
Atos de Bulliyng — respectivamente) estdo interligadas, enquanto que as classes 1 e 6 (Agressao

e Familia — cores vermelhas e rosa - respectivamente) estdo mais distantes (Figura 2).

Figura 2 - Plano cartesiano da Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC) entre as classes
identificadas no corpus textual.

Nesta analise, evidencia-se o conglomerado que envolve as classes 2, 3, 4 e 5, que
demonstra angustia dos estudantes no ambiente escolar, por conviverem com atos de violéncia.

Anteriormente, fora questionado qual o real papel da escola no desenvolvimento do individuo,
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podendo concluir que a existéncia do fendmeno dentro da escola atrapalha a fungdo da mesma,
fazendo com que esse espaco se torne prejudicial e indesejavel aos estudantes.

Bandura (2008) argumenta que as acfes morais sao fruto de uma relacdo de
reciprocidade de influéncias pessoais e sociais. Portanto, se os individuos estiverem diante de
pessoas com padrBes pessoais compassivos e de praticas que estimulem o engajamento aos
padrBes sociais, terd mais possibilidade de ndo praticar atos de crueldade. Neste sentido, a
escola, como ambiente social de influéncia positiva, deve-se preocupar com acfes voltadas a
permanéncia do engajamento dos alunos, por meio de modelos adequados ao desenvolvimento
dos estudantes. Tais modelos podem ser utilizados para o enfrentamento da violéncia neste
contexto, mais especificamente o bullying.

Oliveira et al. (2018), realizaram estudo qualitativo para entender a concepc¢do de
adolescentes sobre o bullying, tipo de violéncia ocorrida nas escolas. Os estudiosos aplicaram
questionario semiestruturado a 55 estudantes de 11 escolas publicas e dentre os principais
resultados, identificaram que os estudantes sabiam dimensionar conceitos, consequéncias e
fatores individuais que geram a violéncia. E importante frisar que os estudantes conseguem
entender que a violéncia existe, sendo prejudicial em diversos aspectos, e de alguma forma, tal
atitude é repetida como maneira de rebater uma violéncia anterior. Percebe-se que falta
intervenc&o suficiente para desenvolver maturidade nos estudantes, condizente com o0 processo
de desenvolvimento deles, fomentando o respeito aos direitos humanos e tolerancia a
diferencas.

Os autores enfatizaram as consequéncias da violéncia sofrida pelos estudantes, sob a
Otica dos préprios alunos, os quais ressaltaram reiteradas vezes serem excluidos dos grupos,
sofrem de problemas de ansiedade, depresséo e baixa estima, além de problemas relacionados

ao processo de aprendizagem e evasao escolar.

A Incidéncia dos Mecanismos de Desengajamento Moral na fala dos participantes

Para averiguar a frequéncia em que os mecanismos do desengajamento moral foram
utilizados, por meio de processo de categorizacdo, considerou-se o corpus total e analisaram-se
as falas dos entrevistados, chegando-se a conclusdo que o mecanismo mais utilizado foi o da
Atribuicdo da Culpa a vitima. Observa-se que alguns mecanismos ndo foram identificados na
fala dos entrevistados, como o Deslocamento da Responsabilidade e o da Distor¢édo das
Consequéncias ou Desprezo. Sendo relevante demonstrar a frequéncia dos mecanismos que

foram identificados na fala dos entrevistados: Linguagem Eufemistica (f=1); Justificagdo Moral
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(f=2); Comparagédo Vantajosa (f=2); Difusdo da Responsabilidade (f=8) e Atribui¢do da Culpa
(f=9).

Lima Junior (2016) realizou um estudo na cidade de Campinas, no Estado de Séo Paulo,
onde, na oportunidade, investigou a percepcdo da agressdo social entre estudantes do ensino
médio e a relacdo da violéncia com o desengajamento moral. A pesquisa também revelou como
resultado, que o mecanismo mais utilizado entre os estudantes participantes da investigacao foi

0 da atribuicéo de culpa a vitima.

CONSIDERACOES FINAIS

Investigacdes acerca do tema sdo fundamentais para 0 a compreensao dos mecanismos
do desengajamento moral e as ocorréncias de atos de violéncia nas escolas. Destaca-se a
evidente relagéo entre a ocorréncia de violéncia entre alunos, dentro do ambiente escolar, e a
utilizacdo de justificativas encontradas no construto, perpetrado pela Teoria Social Cognitiva,
a partir da interpretacdo das falas dos entrevistados. Dentre 0os mecanismos do desengajamento
moral, identificados nas falas dos entrevistados, o mais utilizado foi o da atribuicdo da culpa,
quando os estudantes justificaram os atos de violéncia a atitude anterior da vitima, seguindo do
mecanismo da Difusdo da responsabilidade, quando eles justificam a violéncia em influéncias
externas.

Em relacdo as limitacdes encontradas no desenvolvimento do estudo, ressalta-se que
ndo foram consideradas as caracteristicas pessoais dos entrevistados, o que poderia gerar uma
associacdo entre o desengajamento moral e a caracterizacdo dos estudantes como sexo, cor,
idade e classe social, colocando o estudo sobre outro viés para se entender mais profundamente
o tema. Além disso, por se tratar de estudo transversal, ndo se consideram relacdes de nexo
entre a violéncia e suas causas. Vale a pena ressaltar a necessidade de se realizar mais estudos
direcionados ao construto, pois a literatura brasileira sobre a tematica limita-se a poucos
estudos. Sendo, portanto, fundamental o aprofundamento neste assunto, associando-o0 aos
fendmenos de violéncia nas escolas ou outros tipos de agressividade.

Outra conclusdo importante da investigacao é a necessidade de se intensificar o estudo
cientifico sobre a violéncia nas escolas, pois, como mencionado pelos entrevistados, ha
auséncia de discussdo dessa problematica no referido ambiente. Sabe-se que ouvir 0s
envolvidos e interessados em determinados fenémenos, é uma forma eficiente para enfrenta-lo.
A violéncia gera influéncia negativa relevante no desenvolvimento de criangas e adolescentes,

motivo suficiente para se debrucar em pesquisas nesse tema.
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Para melhor compreensdo do fendmeno da violéncia no ambiente escolar e do
desengajamento moral, sugere-se estudo com uma amostra maior, englobando aspectos
pessoais dos entrevistados e enfatizando a violéncia realizada coletivamente como
desencadeador do desengajamento moral. Sugere-se também a realizacéo de trabalhos futuros
com a implantagdo de projetos de intervencdo, no sentido de melhorar o engajamento dos
estudantes no ambiente escolar e fora dele, incentivando o respeito ao proximo e valorizacéo
das amizades.

Por fim, de maneira mais pratica e célere, a partir dos resultados encontrados, urge a
necessidade de desenvolver programas especificos de combate a violéncia no ambiente escolar,
utilizando-se por base a existéncia dos mecanismos do desengajamento moral, tentando
reestabelecer a interacdo dos alunos e da sociedade de forma geral, para que os comportamentos

agressivos sejam evitados.
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AS PRATICAS DE VIOLENCIAS NAS ESCOLAS E O DESEGAJAMENTO MORAL

RESUMO

Obijetiva-se analisar a opinido dos estudantes acerca da violéncia dentro das escolas, entre 0s
mesmos e avaliar a existéncia de uma tendéncia dos estudantes justificarem seus atos de
agressividade por meio dos mecanismos do Desengajamento Moral. Para tanto, realizou-se
entrevista coletiva com 10 estudantes com idade entre 12 e 18 anos, cursando 0 ensino
fundamental e médio, de uma escola publica.Para analise dos dados, aplica-se a Anélise de
Conteudo, por meio do software Iramuteg. Infere-se que os estudantes, mesmo que de maneira
inconsciente, utilizaram justificativas para comportamentos desumanos que cometeram, sendo
mais utilizada a Atribuicdo da Culpa (f=9) e a Difusdo da Responsabilidade (f=8). Conclui-se
gue os estudantes seguiram uma tendéncia de justificar seus atos de agressividade, retirando o
sentimento de culpa em ofender, realizando com mais frequéncia praticas de violéncia nas
escolas.

Palavras-chave: Estudante; Violéncia; Desengajamento Moral.
THE PRACTICE OF VIOLENCE IN SCHOOLS AND MORAL DEVELOPMENT

ABSTRACT

This research aims to analyze students' opinions about violence within schools, among them,
through the construct of Moral Disengagement. For that, a press conference was held with 10
students aged between 12 and 18 years, attending elementary and middle school, of a public
school. For data analysis, Content Analysis is applied through the Iramuteq software. It is
inferred that students, albeit unconsciously, used justifications for inhuman behavior they
committed, with Guilt Assignment (f = 9) and Responsibility Diffusion (f = 8) being more
commonly used. It is concluded that the students followed a tendency to justify their acts of
aggression, removing the feeling of guilt in offending, more often carrying out practices of
violence in the schools.

Keywords: Student; Violence; Moral Disengagement.

LA PRACTICA DE VIOLENCIA EN LAS ESCUELAS Y EL DESENGAJAMIENTO
MORAL

RESUMEN

Esta investigacién como objetivo analizar la opinién de los estudiantes acerca de la violencia
dentro de las escuelas, entre los mismos, por medio del constructo del Desguamiento Moral.
Para ello, se realiz6 una conferencia de prensa con 10 estudiantes con edad entre 12 y 18 afios,
cursando la ensefianza fundamental y media, de una escuela publica. Para el andlisis de los
datos, se aplica el Analisis de Contenido, a través del software Iramuteq. Se infiere que los
estudiantes, aunque de manera inconsciente, utilizaron justificaciones para comportamientos
inhumanos que cometieron, siendo mas utilizada la Atribucion de la Culpa (f = 9) y la Difusion
de la Responsabilidad (f = 8). Se concluye que los estudiantes siguieron una tendencia a
justificar sus actos de agresividad, retirando el sentimiento de culpa en ofender, realizando con
mas frecuencia préacticas de violencia en las escuelas.

Palabras clave: Estudiante; la violencia; Desguace Moral.



Figura 1 - Organograma da lista de palavras mais importantes por classe.

Corpus do texto

105 STS - aproveitamento 79,5%

Classe 6
18 5T (17.1%) - Familia

Classe 1

20 5T (19%) - Agressio

Palavras f x2 P

pai 7362 0.0001
filho 4 201 00001
comportamento 4 201 0.0001
mie 5 196 0.0001
mundo 5 1535 0.0001
apanhar 30149 0.0001
jovem 3 149 0.0001
casa 4 109 00009

educacio 3098 0m

criana 3098 001

Palavras
escola 9
verbalmente 6 27.0
sttuagdo 5 223
aluno 6 216
b
3
3

[ X2
275

agredir 133
sair 13.0
fisicamente 34

r
0.0001

0.0001
0.0001
0.0001
0.0002
0.003
0.003

87

r

—

Fonte:Elaborado pela Autora (2019).

Classe 5
14 5T (13,3%) - Atos de
Bullying
Palavras f X2 P
acontecer 8 26.8  0.0001
hora 4 201 0.0001
pegar 3 156 00001
reagdio 3 9.8 0.001
gordo 3 98 0001
chegar 5 94 0.002

Classe 3 Classe 2
18 8T (17.1%) - Violéncia 13 5T (12.3%) - Sentimentos
Verbal
Palavras [ X2 P
Palavras f X2 p senfir 5 295 0.0001
falar 17 273 00001 ficar 6 113 0.0004
mal g 203 00001 pensar 4 113 0.0007
50 7122 0.0004 bater 5 81 0.004
querer 7 122 00004 sentimento 2 5.4 0.001
colesa 3 98 0001 estar 8 33 00
lembrar 4 84 0.003
Classe 4

12 5T (20.9%) - Sofrimento

Palavras f X2 ?
soffer 10 280  0.0001
grupo 7 191 0.0001

bullying 10 1175 0.0001

depressio 3 116 0.0006

sozimho 3 116 0.0006




88

Figura 2 - Plano cartesiano da Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC) entre as classes identificadas
no corpus textual.
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Desengajamento moral e o bullying em contexto escolar!!

Ariane Lilian Lima dos Santos Melo Rodrigues
Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Seguranca Publica (PPGSP) da Universidade
Federal do Para (UFPA). Belém — Para — Brasil.

Maély Ferreira Holanda Ramos
Doutora em Psicologia — Teoria e Pesquisa do Comportamento (UFPA) e Professora
Adjuntada UFPA. Belém — Para — Brasil.

Resumo

Obijetiva-severificar se estudantes com idade entre 11 e 18 anos tiveram algum envolvimento
em situacdes de violéncia (bullying) e avaliar a existéncia de uma tendéncia a justificarem atos
de agressividade, por meio dos mecanismos do Desengajamento moral. Para tanto se realizou
um estudo com 430 alunos deduas escolas publicas em Belém - PA. Utilizaram-sedois
instrumentos, um para caracterizar a amostra e averiguar situacdes de bullying; e o outro, para
analisar os mecanismos do construto. Dos principais resultados obtidos, observou-se que mais
de 37% dosalunos ja se envolveu em situacdes de bullying e 46% referiu que ndo se sentia
seguro no ambiente escolar. Por outro lado, percebeu-se que em todos 0s mecanismos houve
tendéncia dos alunos justificarem atos agressivos. Diante dos resultados, conclui-se que a
pratica do bullying é uma realidade nas escolas estudadas e que existe uma tendéncia dos alunos
justificarem condutas agressivas.

Palavras-chave: Alunos; Violéncia; Justificativa; Teoria social cognitiva.

Moral disengagement and bullying in school context

Abstract

The objective was to verify if students aged between 11 and 18 years had any involvement in
situations of violence (bullying) and to evaluate the existence of a tendency to justify acts of
aggression, through the mechanisms of moral disengagement. For that, a study was carried out
with 430 students from two public schools in Belém - PA. Two instruments were used, one to
characterize the sample and to investigate situations of bullying; and the other to analyze the
mechanisms of the construct. Of the main results obtained, it was observed that more than 37%
of the sample was already involved in bullying situations and 46% reported that they did not
feel safe in the school environment. On the other hand, it was noticed that in all the mechanisms
there was tendency of the students to justify aggressive acts. Given the results, it is concluded
that the practice of bullying is a reality in the schools studied and that there is a tendency of
students to justify aggressive behavior.

Keywords: Students; Bullying; Moral disengagement; Cognitive social theory.

110 presente artigo segue as diretrizes da Revista de Arquivos Brasileiros de Psicologia ISSN 1809-5267 versdo
online (ANEXO 3). Submetido @ mesma em Fevereiro de 2019, onde aguarda designac&o.



90

Desarrollo moral y el bullying en contexto escolar

Resumen

Se pretende verificar si los estudiantes con edad entre 11 y 18 afios tuvieron algun
involucramiento en situaciones de violencia (bullying) y evaluar la existencia de una tendencia
a justificar actos de agresividad, por medio de los mecanismos del desarrollo moral. Para ello
se realizé un estudio con 430 alumnos de dos escuelas publicas en Belém - PA. Se utilizaron
dos instrumentos, uno para caracterizar la muestra y averiguar situaciones de bullying; y el otro,
para analizar los mecanismos del constructo. De los principales resultados obtenidos, se
observo que mas del 37% de la muestra ya se involucré en situaciones de bullying y el 46%
refiri6 que no se sentia seguro en el ambiente escolar. Por otro lado, se percibié que en todos
los mecanismos hubo tendencia de los alumnos justificar actos agresivos. Ante los resultados,
se concluye que la practica del bullying es una realidad en las escuelas estudiadas y que existe
una tendencia de los alumnos a justificar conductas agresivas.

Palabras clave: Alumnos; Intimidacion; Desarrollo moral; Teoria social cognitiva.
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Introducéo

A violéncia esta presente constantemente na historia das civilizagfes, identificada como
fruto das relagdes sociais, sendo alvo contumaz da Organizacdo Mundial da Saude - OMS,
principalmente quando ocorre nos ambientes em que a presenca de criancgas e adolescentes seja
constante, como no seio familiar e dentro das escolas (Matos, Martins, Jesus & Viseu, 2015).
Dentre os tipos de violéncia ocorridos no ambiente escolar, destaca-se o bullying como uma
modalidade antiga, que vem evoluindo e atraindo interesse de estudiosos, por ser considerado
um problema que afeta jovens do mundo inteiro (Olweus, 1995). No Brasil, os estudos
cientificos sobre o fenémeno do bullying ainda sdo incipientes e concentram-se mais na regiao
sul e sudeste do pais, sendo necessario estudar o fenémeno de forma regionalizada, no nordeste
e norte do pais, para realizar um diagndstico mais préximo da realidade (Silva & Costa, 2017).

A Lei N° 13.185/2016 denomina o bullying como intimidacgéo sistematica, que, segundo
a legislacéo, é todo tipo de violéncia praticada por uma ou mais pessoas, contra um grupo ou
um Unico individuo, de maneira repetitiva e intencional, sem motivos especificos, mas com
uma relacdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas na demanda (Brasil, 2015). O
bullying pode ocorrer de maneira presencial ou virtualmente (cyberbullying), quando for
praticado com o uso de comunicagdo via internet, sendo que neste Gltimo caso, o alcance e
consequéncias da violéncia s&o ainda maiores (Silva, 2015).

Embora legalmente o conceito de bullying no Brasil seja novo, pois a Lei N° 13.185
entrou em vigor apenas no ano de 2016, doutrinariamente o conceito ja tem sido explorado ha
bastante tempo. Segundo Silva e Costa (2016), o pesquisador Olwes iniciou pesquisas sobre
violéncia escolar, identificando caracteristicas peculiares do que veio a denominar bullying, na
década de 1970.Dentre os conceitos apesentados, destaca-se a peculiaridade do bullying ser
realizado entre pares, de maneira repetitiva e intencional, sempre com uma relagéo
desproporcional de poder entre os envolvidos, de modo que a violéncia gere transtornos como
angustia, dor e consequéncias de todo tipo para vitimas e agressores (Silva, 2015; Silva &
Costa, 2016; Machado & Piogozi, 2015).

Outra importante e indiscutivel caracteristica do bullying é a identificacdo dos
envolvidos no fendmeno, apontando-se pelo menos 03 (trés) figuras: a vitima, que recebe a
violéncia e €, na maioria dos casos, mais fragil psicologicamente; o agressor, a figura do
“valentdo” que pratica os atos de violéncia e o expectador, aquele que assiste os atos de
violéncia e pode intervir ou ndo na contenda (Silva, 2015).0 estudo do bullying, em relagéo aos
atores do fenbmeno, vem sendo realizado por diferentes enfoques, englobando analises sob o

ponto de vista das vitimas, dos autores ou mesmo sob a perspectiva dos espectadores (Souza &
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Almeida, 2011). Para Rech, Halpern, Tedesco & Santos (2013) outra importante perspectiva
abordado acerca do tema sdo os efeitos de causa e consequéncia da violéncia.

Partindo-se da acepc¢éo da Teoria Social Cognitiva- TSC, que estuda o comportamento
humano no contexto social, destaca-se a abordagem de atos de agressividade do individuo. Esta
teoria € baseada no homem enquanto ser dindmico, que recebe influéncia e influencia 0 meio
social em que se vive identificado como ser agéntico (Bandura, 1986). Um dos principais
conceitos utilizados dentro da TSC é o da Agéncia Humana, segundo o qual o individuo é
munido de intencionalidade, por isso ele é capaz de provocar mudancas na sociedade, assim
como sofrer transformagdes pelo meio da sociedade em que vive. A partir do conceito de
Agéncia Humana, o individuo vai se desenvolvendo e cria um padrdo moral social, fazendo uso
do processo de ofertar e receber preceitos da sociedade. Para a Teoria Social Cognitiva, 0
homem, exposto ao convivio social, forma sua moralidade utilizando-se dos modelos a que é
exposto e fazendo uso do que a teoria denomina autorregulacao. Esse processo de formacéao da
moralidade ¢ identificado como Agéncia Moral (Bandura, 2005).

O individuo considerado autorregulado utiliza mecanismos internos para controlar suas
acOes, pois tem a possibilidade de antecipar resultados e, dependendo das consequéncias
visualizadas mentalmente, pode paralisar seus atos, caso 0s resultados previsiveis ndo
coadunem com seus preceitos (Bandura, 2005). Por outro lado, o individuo pode controlar a
pratica de seus atos tendo em vista as provaveis san¢des sociais, legais ou pessoais, situacdes
em que visualiza os resultados de suas atitudes e decide se vai agir ou ndo (Bandura, 2005).

Nota-se, contudo, que nem sempre o individuo, no processo de criacdo da moralidade,
vai agir considerando os modelos que seriam adequados para a sociedade em que ele esta
inserido, como ocorre quando o individuo age agressivamente contra terceiros, portando-se de
maneira inadequada ao meio que prega preceitos morais e legais da ndo violéncia (Bandura,
Azzi & Tognetta, 2015). Para isso, segundo a Teoria Social Cognitiva, o individuo utiliza
mecanismos que o desliga da funcdo de sentir-se punido pelo ato inadequado, retirando a culpa
por praticar ato contrario ao padrdo moral existente (Bandura, Azzi & Polydoro, 2008).

O Desengajamento Moral € utilizado pelo homem quando ele, no desenvolvimento de
sua moralidade, mesmo tendo a definicdo do que é certo e errado, que sdo reguladores da
conduta humana, se furta de agir corretamente e age de maneira desumana, fazendo uso dos
mecanismos para abster-se da autocondenacdo e, desta maneira, sentir-se mais confortavel
diante de uma situacdo que pode gerar repulsa na sociedade (Bandura, Azzi& Polydoro,
2008).Para Bandura (2002), o homem normalmente ndo se envolve em condutas desajustadas

sem que antes tenha uma justificativa plausivel para si, por isso, ele utiliza de diferentes
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justificativas para cometer atos de agressividade em seu ambiente. As justificativas sdo usadas
em diferentes contextos, destacando-se o ambiente militar como lugar propicio para uso desses
mecanismos, que também pode ser identificado em outros lugares, como nas escolas, por
ocorréncia do bullying (Bandura. 2002; Azzi, Elias Junior & Corréa, 2017).

O Desengajamento Moral, enquanto dispositivo para justificar condutas reprovaveis,
elenca 08 (oito) mecanismos, quais sejam: Justificacdo moral; Comparagdo vantajosa;
Linguagem eufemistica; Minimizacdo; Ignorancia ou distorcdo das consequéncias;
Desumanizacdo; Atribuicdo de culpa; Deslocamento de responsabilidade e Difusdo de

responsabilidade (Bandura, 2002), conforme representado na Figura 3.

Figura 3 - Mecanismos do Desengajamento Moral.

Justica moral Minimizagdo, ignordncia D L
- . - = esumanizagdo
Comparagio vantajosa ou distorgdo das UMAZaE
. . . . Atribuigdo de culpa
Linguagem eufemistica consequéncias
Condutas repreensiveis ——  Efeitos prejudiciais = ————= Vitima

Deslocamento de responsabilidade
Difusdo de responsabilidade

Fonte: adaptado de Bandura, Azzi e Polydoro (2008).

Na Figura 3, é possivel observar a disposicdo dos mecanismos do desengajamento
moral, de acordo com Bandura (2002). Entende-se que na realizacdo de comportamentos
violentos, o individuo pode acreditar que esta agindo em razdo de um bem social que pode gerar
satisfacdo para toda coletividade e, neste caso, age em nome da Justificagcdo ou Justica Moral
(Bandura, Azzi& Tognetta, 2015). Na realidade do bullying, pode-se contextualizar em uma
situacdo em que um estudante bate no “valentao” da turma para que ele ndo cometa mais atos
de violéncia naquele ambiente.

O individuo, diante de seus discursos, pode utilizar uma linguagem mascarada para
amenizar os efeitos do comportamento e, desta forma, sentir-se mais a vontade para praticar
atos reprovaveis, neste caso, a utilizacdo da Linguagem Eufemistica. Este mecanismo é um
recurso que pode ser utilizado para se liberar da autosangéo (Azzi, 2011). Azzi, Elias Junior e

Corréa (2017) citam o exemplo de uma pessoa que agride verbalmente a outra, mas alega que
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foi apenas uma brincadeira, ou um ato de diversdo. Outra forma de retirar a autossancgao para
praticar atos de agressividade é fazendo uma comparacao do ato repreensivel a atitudes mais
repugnantes, o que é chamado de Comparacdo Vantajosa. Tal mecanismo ocorre, por
exemplo, quando um estudante alega que exclui um colega do circulo de amizade porque €é
melhor do que agredi-lo fisicamente, considerando que o ato de excluir € menos gravoso e pode
gerar uma liberacdo da autocensura, levando em conta a agressdo fisica (Bandura, Azzi&
Tognetta, 2015).

A pessoa pode ainda praticar o mecanismo de Minimizacao, Ignorancia ou Distor¢do
das consequéncias,caracterizada quando o sujeito praticante de atos desumanos nao enxerga
as consequéncias do seu ato ou minimiza os afeitos para ndo se sentir culpado. Pode-se
contextualizar no caso de alunos que ofendem seus pares utilizando comunicacao pela internet,
pois quando ndo se esta de frente com a vitima, é mais facil ndo enxergar a sequela resultante
da agressao (Azzi, Elias Junior & Corréa, 2017).0 ato da Desumanizacéao do individuo também
€ um mecanismo do desengajamento e ocorre em situacdes que o homem pratica atos ofensivos
alegando que a vitima ndo possui caracteristica de ser humano, na concepc¢do do agressor, a
vitima é um ser indigno e por essa razdo merece ser violentada (Bandura, Azzi &Tognetta,
2015). A titulo de exemplificacdo, cita-se a situagdo em que um estudante é perseguido por ser
considerado um “porco imundo”, que ndo realiza higiene basica.

O Deslocamento da Responsabilidade é utilizado quando o individuo alega que
cometeu o ato ofensivo porgue recebeu ordem de terceiros, superiores a ele. A ideia central é
de gue quando alguém ordena que o individuo realize algum ato repugnante, este nao se sinta
pessoalmente responsavel (Bandura, Azzi& Tognetta, 2015). Pode-se visualizar essa situacdo
em relacdo ao bullying quando o “valentdo” da turma ordena que um colega persiga algum
aluno e este realiza o ato, exonerando-se do sentimento de culpa por estar apenas executando
uma ordem.A Difusdo da Responsabilidade é exercida quando o individuo justifica a
realizacdo de atos agressivos por ter recebido influéncia de outras pessoas. Conforme
entendimento de Bandura (2002), as pessoas estdo mais propensas a realizar atos ofensivos
quando estdo em grupo e aderem sua conduta individual para execugdo de um ato agressivo.
Nota-se no caso em que um grupo de alunos decide realizar bullying em desfavor de um colega
de turma, e individualmente comete-se o ato, sendo que tal conduta pode ser encarada como
inocente aos olhos de quem pratica, por estar sofrendo influéncias ou encorajamento.

Por fim, o Gltimo mecanismo é o da Atribui¢cdo da Culpa, exercido quando o agente
da violéncia se libera de culpa por acreditar que estd agindo daquela maneira em funcdo da

vitima ter provocado a situacdo. Neste mecanismo, o individuo ofensor acredita que a
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agressividade é responsabilidade da prépria vitima (Azzi, Elias Junior& Corréa, 2017). Em
relagdo ao bullying, pode-se exemplificar com a situagdo em que uma garota é excluida dos
grupos por ndo ter o padrdo de beleza considerado adequado pelos colegas.

Para Bandura (1991), o enfraquecimento da moralidade estd relacionado com o
enfraquecimento de processos que compdem a autorregulagao, que sdo: a auto-obeservagao, o
automonitoramento e a autorreatividade. Durante o exercicio destes processos, o individuo
observa mentalmente e prevé o alcance de suas condutas, evitando realizar atos ofensivos. Neste
sentido, o processo de desengajar-se dos preceitos morais esta intimamente ligado a realizacao
dos atos de agressividade.O processo de desengajamento ndo ocorre de uma Unica vez, ao
contrério, o individuo, desde crianca, é exposto ao processo de educacgdo e, ao longo de sua
vida, constroi padrdes, conforme os exemplos expostos e, também, se distancia, conforme
enfraquece os preceitos da moralidade (Bandura, 2008). Portanto, é importante, desde cedo,
fortalecer a moralidade dos individuos, fazendo com que seja um exercicio continuo, evitando-
se 0 desengajar da moralidade e, consequentemente, a realizac¢ao de atos de violéncia (Bandura,
2002). Sendo assim, este estudo objetiva: verificar se os estudantes com idade entre 11 e 18
anos, tiveram envolvimento (praticaram, sofreram ou testemunharam) situacdes de violéncia,
na modalidade bullying, dentro das escolas que frequentaram; e avaliar a existéncia de uma
tendéncia dos estudantes justificarem seus atos de agressividade por meio dos mecanismos do

desengajamento moral.

Metodologia

O enfoque da pesquisa € quantitativo, de cunho exploratério e descritivo, pois a partir
dos conceitos estudados e da formulacdo de um problema, buscou-se identificar a variaveis por
intermédio de técnicas estatisticas para caracterizar os fenémenos estudados, que por sua

natureza séo observaveis e quantificaveis (Gunther, 2006; Lima, 2008; Teixeira, 2014).

Locus e amostra

A amostra da pesquisa foi composta de 430 alunos, selecionados de duas escolas
publicas, localizadas no centro da cidade de Belém - Para, que atendem alunos de bairros
diversos, incluindo periferias da capital. A escolha das escolas foi realizada por conveniéncia,
considerando alguns critérios de inclusdo, sendo: escolas em que ja ocorreram situacdes de
bullying com frequéncia; escolas que atendam alunos do ensino fundamental e médio e escolas

que tenham disponibilidade para participar da pesquisa.



96

As informagdes sobre ocorréncia de bullying nas escolas selecionadas foram obtidas na
Secretaria de Educacdo do Estado do Para, por meio do setor de acbes educacionais
complementares, que em tese, recebe informacgdes dos atos de violéncia ocorridos dentro das
escolas da Regido Metropolitana de Belém e posteriormente confirmadas nas diretorias das
escolas. Salienta-se, contudo, que ndo existe um sistema seguro que administre as ocorréncias
de violéncia dentro das escolas do Estado do Para.

A selecdo dos participantes, também, foi realizada por conveniéncia, considerando-se
0s seguintes critérios de inclusdo: (1) alunos com idade entre 11 e 18 anos que cursam entre o
5° ano do ensino fundamental e o Gltimo ano do ensino médio; (2) de ambos os sexos; (3) com
a devida autorizacao dos responsaveis; (4) com disponibilidade para participar da pesquisa. Os
430 participantes foram recrutados das salas de aula que tinham estudantes com perfil do

critério de inclusdo.

Instrumento e coleta de dados

Utilizou-se Inventario de Desengajamento Moral (IDM) (Apéndice C) construido
especificamente para esta pesquisa, fundamentado nos mecanismos do desengajamento moral
estudados pelo pesquisador Bandura (2002). O instrumento possui 3 opc¢des de respostas: sim,
ndo e outro (quecorresponde a “nenhuma das respostas anteriores”). Estd composto de 33 itens,
englobando 8 dimensdes, que corresponde aos 8 mecanismos do desengajamento moral, sendo
que cada dimensdo é composta por 4 ou 5 itens. A titulo de exemplo, coloca-se o item N° 26
da escala: Vocé ja conheceu alguém tdo insuportavel e desprezivel que nem merecia ser
chamado de ser humano? Esta questao se refere ao mecanismo da Desumanizacéo.

Utilizou-se ainda, um questionario de caracterizagéo e de questdes ligadas ao bullying,
que foi construido pelo LASIG — Laboratorio de sistema de informacéo e Georreferenciamento
da Universidade Federal do Para — UFPA, e adaptado a realidade da presente pesquisa.

Para realizacdo da coleta, primeiramente foi solicitada autoriza¢do, via oficio, as
diretoras dos dois estabelecimentos de ensino. Além de, um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, que solicitava a autorizacdo dos participantes que iriam participar do
estudo. Apos os procedimentos preliminares, iniciou-se a coleta propriamente dita, que foi
realizada em dois dias, sendo um dia para cada escola, nos turnos na manhé e tarde, em 15
turmas englobando alunos do 5° ano do ensino fundamental ao Ultimo ano do ensino médio,

escolhidas aleatoriamente pela direcdo da escola.
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Os instrumentos foram aplicados por pesquisadores, alunos de mestrado dos programas
de pos-graduagdo da UFPA, nas éareas de Educacdo — PPGED — e Seguranca Publica — PPGSP
(mestrado), de maneira simultanea. O tempo médio de preenchimentos dos instrumentos foi de

25 minutos.

Analise de dados

Os dados foram analisados por meio de estatistica descritiva, com calculo de
porcentagem, uso de tabelas e gréaficos para representagdo dos resultados. Para tanto se utilizou
0 software SPSS 24.

Questdes éticas

Esta pesquisa faz parte de um projeto guarda-chuva que estuda categorias psicoldgicas
no contexto escolar e foi submetido ao comité de ética do Instituto de Ciéncia da Saude da
Universidade Federal do Pard, aprovado por meio do Parecer de nimero 2.912.010.Além disso,
o estudo foi desenvolvido em conformidade com os preceitos éticos definidos na Resolucédo N°
005/2017 PPGSP/UFPA, que assegura 0 respeito aos participantes do estudo, além da
disponibilidade das escolas, levando-se em consideracdo o melhor interesse dos alunos.Os
sujeitos da pesquisa foram informados de maneira clara sobre o tema da pesquisa, por meio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi encaminhado aos responsaveis
dos estudantes (Apéndice E).

Resultados e discussoes
Dados de Caracterizacéo

Preliminarmente, foram analisados os dados de caracterizacdo e fatores ligados a
ocorréncia do bullying dos alunos que comp&em a amostra. Para esta fase aplicou-se estatistica
descritiva com medida de sintese. Objetivou-se tragar o perfil dos 430 estudantes entrevistados.

Em relacdo a variavel sexo, dos 430 participantes da pesquisa, 216 eram do sexo
masculino e 214 do sexo feminino, ficando aproximadamente 50% para cada. Sobre a raca,
61% da amostra declararam-se pardos, 19% brancos, 14% negros e quase 5% declaram-se
amarelos.Quanto a idade 124 alunos possuem entre 11 e 14 anos, somando aproximadamente
30% dos participantes, outros 286, estdo com idade entre 15 e 18 anos, totalizando mais de 60%

e uma Ultima categoria que engloba.
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A respeito de com quem residiam, 40% dos entrevistados afirmou morar com 0s pais
(mée e pai), 22% afirmou morar apenas com a mée, e 11% afirmou morar com a mae e com o
padrasto, 24,5% indicou morar s6 com o0 pai, 0S outros 24,6% restantes informaram moradia
com outros familiares, por exemplo, tios ou avés.Sobre a relacdo com os familiares, 93%
indicou ter uma relagdo amigavel com quem mora e outros 6% afirmou ndo ter uma boa relacdo
em seu ambiente familiar. No Gréfico 6, é possivel categorizar os grupos de amigos que 0s

participantes da pesquisa se declararam.

Grafico 6 - Percentual de Estudantes das Escolas do Ensino Publico da Regido Central de Belém-Par4,
por grupo de amigos a que pertence, 2018.
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Fonte: Elaborados pelas Autoras (2019).

Em relacéo aos grupos de amigos que fazem parte na escola, o Gréfico 6 demonstra que
mais de 60% declarou pertencer a grupo dos tranquilos. Por outro lado, apenas 1,60% disseram
compor o grupo dos “valentdes”, outros 10,11% se enquadraram dentre os estudiosos, 2,60%
disseram ser parte do grupo dos nerd’s e 20,92% da amostra afirmou se encaixar no grupo dos
populares. Ha ainda os que informaram pertencer ao grupo dos inteligentes, 4,20%.

Em relacdo ao comportamento na escola, é possivel notar algumas categorias menos
incidentes, sendo estas: bagunceiros (3%), agitados (8,5), tagarelas (3,5), e outros 8,9%
classificaram-se como timidos. As categorias mais frequentes foram: brincalhdes (28,9%),
extrovertidos (20%), 15% comportados e 11% se consideraram calado. Destaca-se que apenas
1% declarou ser agressivo. Corroborando com este resultado, Silva et al. (2017),em estudo

transversal para avaliar a existéncia e formas de manifestacdo do bullying, aplicaram
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questionario para 156 alunos do 6° ao 9° ano, no Estado de Alagoas. Os resultados mostraram
que apenas 10,9% dos alunos tinham sido suspensos e 64% dos alunos tinham participacéo
disciplinar. Esse indicativo demonstra que o bullying ndo € praticado apenas por alunos que se
consideram agressivos, ao contrario, qualquer aluno estad propenso a pratica dessa violéncia
(Silva et al., 2017).

Ao serem questionados sobre como se sentiam dentro da escola, mais de 84% dos
entrevistados afirmaram que se sentiam felizes, 12% disseram que se sentiam tristes/infelizes
e apenas 2,8% declararam se sentir oprimido/pressionado. Quanto a percepcdo de
pertencimento/exclusdo 269 estudantes (63,3%) afirmaram ndo que ndo se sentiam excluidos,
ao contrario de 156 alunos (36,7%) que disseram sentir-se excluidos dentro da escola. Silva et.
al (2017),em estudo realizado sobre a tematica, destacaram que 13,5% dosalunos referiram que
ja faltaram algumas vezes a escola por medo, demonstrando que a violéncia afasta os alunos

da sala de aula, prejudicando o desempenho e envolvimento social.

Analise das variaveis relativas ao bullying

Sobre questdes ligadas ao bullying, 93,4% dos alunosafirmaram ter conhecimento sobre
esse tipo de violéncia, ao revés de 6,6% que declararam ndo saber do que se trata. Em relacéo
ao envolvimento direto com atos de bullying, 37,6% dos alunos (160), declararam ja ter se
envolvido em atos dessa natureza e 265 estudantes, englobando mais de 60% da
amostra,respondeu nunca ter se envolvido em atos de bullying. Esse resultado foi mais elevado
gue o encontrado por Rech et. al (2013), quando estudaram a prevaléncia deste tipo de violéncia
em uma amostra de 1.230 alunos que cursavam do 6° ao 9° ano, de uma escola na cidade Caxias
do Sul-RS, pois indicaram que pouco mais de 19% da amostra tinha se envolvido em atos de
bullying, englobando vitimas e agressores. Por outro lado, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, ao realizar a Pesquisa de Saude Escolar — PeNSE, em diversas cidades do
Brasil, no ano de 2009, identificou que 24,5% dos estudantes do estado do Pard, entrevistados,
alegaram que ja sofreram bullying no ambiente escolar (IBGE, 2009). Estes dados indicam uma
prevaléncia acentuada deste tipo de violéncia no estado, sendo necessaria construcdo e
aplicacdo de politicas de conscientizacdo e controle.

Sobre a percepcdo de seguranca dentro da escola, em relacdo a protecdo, quanto a
agressdo fisica, perseguicdes constantes de alunos com socos, chutes, tapas e agressdes verbais,
53,6% dos alunos declararam sentirem-se seguros, por outro lado, 46,4% dos participantes

afirmaram exatamente o contrario, ou seja, nao se sentiam seguros dentro da escola. Este é
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outro percentual elevado que necessita de atencdo e tratamento adequado. Notou-se que a
percepcao de inseguranca nas duas escolas envolvidas na pesquisa € alta.

Teixeira e Kassouf (2015) realizaram estudo para mensurar o impacto da violéncia no
desenvolvimento de alunos do Estado de S&o Paulo, utilizando um modelo logit multinivel. Os
autores inferiram dentre os resultados, que a violéncia diminui em 0,54% a probabilidade dos
alunos da terceira série do ensino medio apesentarem desempenho satisfatorio em matematica.
Os pesquisadores ressaltaram que a violéncia nas escolas afeta consideravelmente criangas e
adolescentes que passam a apresentar um menor nivel de aprendizagem e desempenho nas
atividades escolares.

Em relacdo ao cruzamento das variaveis “percep¢ao de exclusao” e “tipos de grupos de
amigos”, destacou-se dentre os resultados, que dos 11 alunos que se identificaram como
“nerds”, 8 deles declararam que sentiam-se excluido no ambiente escolar. Silva e Costa (2016)
realizaram estudo nas escolas de ensino basico do estado Minas Gerais e analisaram dados
empiricos de 5.300 alunos e 243 professores nos anos de 2012 e 2013, com objetivo de tentar
compreender o bullying, considerando as caracteristicas individuais do aluno e o contexto da
escola. Em conclusdo, os pesquisadores ressaltaram que o bullying ndo leva em consideracao
fatores isolado dos alunos, ou seja, as caracteristicas individuais, ndo sdo geradoras de
violéncia, deve-se atentar para as relagdes sociais desenvolvidas no ambiente escolar com um
todo. Ressalta-se que dentro das categorias dos alunos que se incluiram nos grupos dos
tranquilos, somando 257 estudantes da amostra, 157 deles (61%) disse que ndo se sentia
excluido e aqueles que se enquadraram como populares, 89 alunos da amostra, 66 deles (74%)
também indicaram ndo se sentir excluido. A partir desses dados, pode-se influir que os alunos
que possuem facilidade de comunicacéo, pelas caracteristicas individuais, apontaram gque estao
incluidos no ambiente escolar. Na Tabela 03, pode-se observar o cruzamento das variaveis

relacionadas a como o aluno se sente no ambiente escolar e seu comportamento.

Tabela 3 - Quantidade e Percentual de Estudantes das Escolas de Ensino Publico da Regido Central de
Belém-Pa, em relacdo a como ele se sentia no ambiente escolar e sua classificacdo quanto o seu
comportamento na escola, 2018.

Como voce se sente no ambiente escolar?

— Total
oprimido/ i infeliz feliz
pressionado
Como voce classifica agressivo 0 2 2 4
9 0,0% 50,0% 50,0%  100,0%
seu comportamento 0 3 10 13
na escola? bagunceiro

0,0% 23,1% 76,9%  100,0%
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calado 3 12 32 47
6,4% 25,5% 68,1%  100,0%

timido L : 2 e

0,0% 15,8% 84.29%  100,0%

o 4 7 112 123

brincalhao 3.3% 57% 91,1%  100,0%

agitado 0 2 e o

0,0% 13,9% 86,1%  100,0%

1 1 13 15

tagarela 6,7% 6,7% 86,7%  100,0%
comportado 1 9 = o

1,6% 14,3% 84.1%  100,0%

. 3 6 76 85

extrovertido 3.5% 7.1% 89.4%  100,0%

Total 12 51 361 424
2.8% 12,0% 851%  100,0%

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2019).

Na Tabela 03, destaca-se que 47 alunos se enquadraram na categoria dos calados, dos
quais, 12 (25,5%) disseram que se sentiam infeliz e 3 alunos (6,4%) indicaram que se sentiam
oprimidos dentro da escola. Apenas 4 alunosse identificaram como agressivos, sendo que
metade deles (50%) referiu que estavam infelizes na escola. Em estudo, Sampaio et al. (2015)
investigaram as emocdes de alunos envolvidos em atos de bullying, aplicando um questionario
para 232 alunos do sexto ao nono ano de escola publica, inferiu-se que 25,9% dos agressores
de bullying sentiam-se tristes. Na Tabela 4, observa-se como o aluno se sente no ambiente

escolar e suas caracteristicas individuais.

Tabela 4 - Quantidade e Percentual de Estudantes das Escolas de Ensino Publico da Regido Central de
Belém-Pa, em relacdo a como ele se sentia no ambiente escolar (seguros ou inseguros) e suas
caracteristicas individuais (timidos, calado, agressivo, etc.), 2018.

Percepc¢do de seguranca quanto
a agressoes fisicas™ e agressoes

verbais Total
seguro inseguro

agressivo 8 1 .
g 75,0% 25,0% 100,0%
bagunceiro L 2 L=
84,6% 15,4% 100,0%
Como vocé classifica calado :39 08 ‘:')7
seu comportamento 83,0% 17,0% 100,0%
na escola? timido 28 10 38
73,7% 26,3% 100,0%
brincalhdo ag 20 L
78,0% 22,0% 100,0%

agitado 28 8 36
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77,8% 22,2% 100,0%

tagarela L 2 o

86,7% 13,3% 100,0%

comportado =0 L ik

78,1% 21,9% 100,0%

extrovertido o L i

80,0% 20,0% 100,0%

Total 336 89 425
79,1% 20,9% 100,0%

*Nota:Perseguicdes constantes de alunos com socos, chutes, tapas entre outros.
Fonte: Elaborado pelas Autoras (2019).

Na Tabela 4, observou-se que os resultados indicaram que dos 4 alunos da amostra que
se caracterizaram como agressivos, 1 (25%) deles afirmou se sentir inseguro no ambiente
escolar. Na categoria dos que se consideram timidos, soma-se 38 estudantes, 10 (26,3%) deles,
também referiram se sentir inseguros dentro da escola. Considerando-se todas as categorias,
ressalta-se que 89 (20,9%) alunos indicaram que se sentiam inseguros dentro da escola,
conforme a Tabela 4.

No cruzamento entre as informagdes sobre com quem os alunos moravam (com os pais,
s6 com a mae, s6é com o pai, com 0 pai e a madrasta, com a mée e o padrasto, com 0s tios, com
0s avoés e outros) com informacdes sobre qual a relacdo que eles tinham com quem estavam
morando, destaca-se que 170 estudantes afirmaram que moravam com 0s pais, dos quais 156
(90%) informaram que tinham relagdo amigavel. De forma geral, dos 430 alunos participantes,
considerando a amostra total, 26 alunos (6%) relataram que tinham relagéo agressiva com quem
moravam.Sobre a participacdo da familia no contexto da pratica de bullying, Borsa, Petrucci e
Koller (2014), ressaltam a importancia do cruzamento entre as variaveis familiares e a pratica
de bullying, destacando a importancia da realizacdo de trabalhos empiricos nacionais que
busquem avaliar a relacdo de estudantes com seus familiares para interagir escola, familia e
alunos, no sentido de evitar ocorréncia no ambiente escolar.

Destaca-se, também, que o percentual dos estudantes que se sentem seguros dentro da
escola foi mais alto dentro da categoria dos alunos que nunca estiveram envolvidos em atos de
bullying, pois dos 265 alunos que declararam que nunca se envolveram em atos dessa
magnitude, 225 (84,9%) declararam que se sentiam seguros no ambiente escolar. Em estudo,
Santos, Perkoski e Kienen (2015), buscaram analisar a percepcao de 6 professores e 83 alunos
do ensino fundamental sobre consequéncias, causas e medidas preventivas do bullying,
ocorrido dentro de uma escola pablica em Florianopolis. O autores utilizaram como instrumento
um roteiro entrevista semi-estruturada para os professores e um questionario aplicado aos

alunos, exploraram os dados por meio de estatistica descritiva e analise de contetdo. Dentre 0s
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resultados, os pesquisadores destacaram que os alunos que sofriam bullying, passavam a sentir
muito medo dentro das escolas, tanto que durante os intervalos de recreio, ficavam mais perto
da sala dos professores e da sala da direcdo e dentro da sala de aula, evitavam ou ndo gostavam
de trabalho em grupo. Deste modo, avangou-se para 0 cruzamento das variaveis de

subjetividade, bullying e desengajamento moral, construto abordado.

Cruzamento de variaveis relativas as caracteristicas pessoais, bullying e ao desengajamento

moral

Por fim, foram analisados os dados relacionados ao perfil, o envolvimento dos alunos
na préatica de bullying e os questionamentos relacionados aos mecanismos do desengajamento
moral. A Tabela 5 mostra o cruzamento de alguns dos mecanismos de desengajamento moral,

relacionando-0s com o envolvimento em atos de bullying.

Tabela 5 - Quantidade e Percentual de Estudantes das Escolas de Ensino Publico da Regido Central de
Belém-Pa, em relagdo ao envolvimento deles com bullying e os mecanismos do Desengajamento moral.

Vocé ja esteve envolvido

em atos de Bullying na

sua escola?

ltem Mecanismo Masc. Fem. Total Sim Nao Total*
E comum excluir um sim 73 90 163 69 94 163
colega que acabou de Justificativa 172% 212%  384% | 162% 22,1%  38,4%
chegar na escola para Moral
antigos? 31,8%  28%  59,8% | 20,2% 395%  59,8%
Vocé acha que esconder S 40 32 72 29 43 72
0s objetos de um colega Linguagem 9.4% 7.5% 16,9% 68% 101% 16,9%
descuidado € apenas  eufemistica Niio 159 174 33| 123 210 333
uma brincadeira? 37,4% 40,9%  78,4% | 28,9%  49.4%  78,4%
Vocé j& usou a frase:
“achado ndo ¢é roubado S 81 80 161 60 101 161
quem  perdeu & 19,1% 188%  379% | 141% 238%  37,9%
relaxado”, tendo em Comparagéo
vista que isto ndo é téo vantajosa
grave, pois algumas Nio 117 109 226 86 140 22,6
pessoas  roubam as 275%  25,6% 532% | 20,2% 32,9% 53,2%
outras?
Nao € justo culpar um s 81 74 155 62 93 155
aluno gue teve apenas Difuséo de 19,1% 17,4% 36,5% 14,6% 21,9% 36,5%
uma pequena -

e responsabilidade

participagio no dano P NZo 117 127 244 94 150 244
causado por um grupo. 27,5% 29,9% 57,4% 22,1%  35,3% 57,4%
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O aluno ndo deve ser Sim 6[3)3 iG 1%9 ?]1 6(3]8 1%19
responsabilizado  por Deslocamento de 148%  13.2% 28% | 12%  16%  28%
um ato que foi obrigado  responsabilidade Nio 132 144 276 97 179 276
a fazer? 31,1% 33,9%  64,9% | 228% 42,1%  64,9%
. Sim 164 187 351 135 216 351
Excluir COleg?]S deseus .o o das 386%  44%  82,6% | 385% 50,8%  82,6%
grupos machuca os o
P consequencias
excluidos? NAo 33 19 52 19 33 52
78%  45%  122% | 45% @ 7.8% 12,2%
Vocé  ja  conheceu Siie 114 133 247 94 153 247
alguém tdo insuportavel 26,8% 31,3% 58,1% | 22,1% 36% 58,1%
e desprezivel que nem  Desumanizagio
merecia ser chamado de Néo %2 o8 160 59 101 160
humano? 21,6% 16%  37,6% | 13,9% 23,8%  37,6%

* referente a amostra total — 430 participantes.
Fonte: Elaborado pelas Autoras (2019).

Para averiguar o grau de desengajamento moral relacionado ao mecanismo da
justificacdo moral, utilizou-se 0 seguinte questionamento aos estudantes: “E comum excluir
um colega que acabou de chegar na escola para manter amigos mais antigos?”. Em
resposta, conforme dados da Tabela 5, 163 alunos, equivalente a 38%da amostra total,
responderam que SIM, indicando comportamento justificador de atos agressivos. Note-se
ainda que dos citados 163 estudantes com tendéncias a justificar seus atos por este mecanismo,
69 deles responderam que ja estiveram envolvidos em atos de bullying. Este resultado se
coaduna com o estudo de Parnari e Wood (2009), os quais realizaram pesquisa com 339
estudantes do ensino médio, no Reino Unido. Os quais analisaram a relacdo do desengajamento
moral com bullying e cyberbullying, inferindo que os mecanimos mais utilizados por
estudantes envolvidos em agressdes foram a justificacdo moral e a linguagem eufemistica.

O mecanismo da Linguagem Eufemistica foi analisado, dentre outras perguntas, pela
seguinte: “Vocé acha que esconder objetos de um colega descuidado é apenas uma
brincadeira?”. Neste item, mais de 16,9% das respostas dos alunos foram SIM, indicando
justificacdo de atos de violéncia. Em anélise do mecanismo da Comparacdo vantajosa, se
utilizou a pergunta: “Voceé ja usou a frase ‘achado nao é roubado, quem perdeu é relaxado’,
tendo em vista que isto nio é tio grave, pois algumas pessoas roubam as outras?”.Neste
quesito, de acordo com a Tabela 5, 37,9% da amostra (161 alunos) concordaram com a frase,
apontando comportamento tendencioso a justificar suas condutas. Destes 161 alunos, pelo
menos 14%, ou seja, 60 estudantes, afirmaram que ja se envolveram em atos de bullying.
Semelhante ao estudo realizado por Grundher et al. (2017), na Alemanha, com 925 estudantes,

com idades entre 11 e 17 anos. O quais utilizaram um questionario para analisar o
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envolvimento dos alunos com bullying e escala de Bandura para mensurar o desengajamento
moral, tendo como resultado relevante, a significativa relacdo entre atitudes pro-bullying dos
estudantes com o desengajamento moral.

No mecanismo da Difusdo da responsabilidade dos estudantes foi auferido com a
seguinte afirmacdo: “Nao é justo culpar um aluno que teve apenas uma participacio no
dano causado por um grupo”. Em conformidade com os dados da Tabela 5, 155 alunos
responderam que concordavam com a sentenca, demonstrando comportamento inclinado a
justificar atos de violéncia. Ressalta-se que destes 155 estudantes, pelo menos 62 deles
responderam que ja haviam se envolvido em situacGes de bullying. Neste mesmo sentido Capan
e Bakioglu (2016), objetivaram validar a escala do desengajamento moral coletivo e a relagéo
com bullying, tendo-a desenvolvido com 339 alunos (10 a 17 anos), em 02 etapas. Os
autoresinferiram que quanto maior o nivel de desengajamento moral dos alunos, maior o nivel
de envolvimento em situagdes de bullying.

O mecanismo de Deslocamento da Responsabilidade, analisado pela indagacédo “O
aluno nio deve ser responsabilizado por um ato que foi obrigado a fazer?”, a prevaléncia
foi de quase 65%) de concorcondancia, indicando forte tendéncia justificadora dos estudantes
neste quesito.Por outro lado, no questionamento “Excluir colegas de seus grupos machuca
os excluidos?”, que analisa 0 mecanismo da Distorsao das consequéncias, 12% das respostas
obtidas foram de cunho negativo, indicando uma razoavel tendéncia justificadora dos alunos
quanto a este tdpico e falta de empatia.

Na percepcdo dos alunos, quantos ao seu comportamento, frente a0 mecanismo da
Desumanizagdo, foi indicada a seguinte pergunta: “Vocé ja conheceu alguém téio
insurpotavel e desprezivel que nem merecia ser chamado de humano?”.De acordo com a
Tabela 5, 58% dos estudantes (247) responderam positivamente, indicando comportamento
justificador de condutas agressiva. Desses, 247 estudantes, pelo menos 94 deles também
responderam que ja havia se envolvido em contendas relacionadas ao bullying. Gini, Pazoli, e
Vieno (2015) investigaram os mecanismos com atitudes pro-bullying de 663 estudantes do 4°
e 5° ano de 38 escolas publicas da Itdlia. Dentre os resultados, destaca-sea relagdo positiva
entre o bullying e o desengajamento moral, principalmente no mecanismo da desumanizagéo
e minimizacéo do resultado.

Percebe-se, diante das discussdes, que existe uma tendéncia consideravel dos alunos
justificarem seus atos de agressividade, ou seja, 0s estudantes, ao comenterem atos moralmente
reprovaveis, retiram de alguma maneira, a censura daquela atitude. Esse processo, sengundo

Bandura, Barbranelli, Carprara& Pastorelli(1996), influencia a pratica de outros atos
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reprovaveis. Diante disso, se faz necessario estimular o engajamento moral do individuo
desengajado, pois havendo a autossancéo, caracteristica de quem age de acordo com os padrdes

morais da sociedade, 0 agente estara menos disposto a praticar atos de violéncia.
Consideracgdes finais

A presente pesquisa teve como objetivo principal, verificar se estudantes com idade
entre 11 e 18 anos tiveram envolvimento (praticaram, sofreram ou testemunharam) situacdes
de violéncia na modalidade bullying dentro das escolas que frequentaram, alémde caracterizar
a amostra composta de 430 (quatrocentos e trinta) estudantes e avaliar a existéncia de uma
tendéncia dos estudantes justificarem seus atos de agressividade por meio dos mecanismos do
desengajamento moral

Enfatiza-se que foi visualizado o envolvimento dos estudantes em bullying, com a
prevaléncia de mais de 30% da amostra, percentual bem consideravel, se tratando de ambiente
escolar. Constatou-se, também, que existe uma tendéncia dos estudantes em justificar seus atos
agressivos por meio de “desculpas”, as quais, dentro da pesquisa, se enquadraram com os
mecanismos do desengajamento moral, pois em todas as categorias apresentadas no inventario
existiram respostas indicando essa tendéncia por parte dos participantes.

Outro resultado importante deste estudo foi em relacéo aos grupos existentes na escola,
pois mais de 60% da amostra declarou pertencer ao grupo dos tranquilos e apenas 2% afirmou
participar do grupo dos valent@es, inferindo-se que as contendas envolvendo bullying existem
em outros grupos e ndo apenas no grupo dos mais valentes. Em relacéo a justificacdo dos atos
agressivos, enfatiza-se o resultado encontrado em uma das perguntas, “O aluno ndo deve ser
responsabilizado por um ato que foi obrigado a fazer?, para auferir 0 mecanismo do
deslocamento da responsabilidade, que obteve a prevaléncia de 65% de concorcondancia,
indicando forte tendéncia justificadora dos estudantes neste quesito.

Entretanto, no decorrerda pesquisa, ndo foram identificadasinvestigacbesacerca do
desengajamento moral e a pratica de bullying entre estudantes. Identificando, também, a
auséncia de estudos abordando a prevencédo de violéncia sob viés do comportamento humano
baseado no desengajamento moral. Deste modo, como limitacéo de estudo aponta-se a auséncia
de testes estatistica para verificar a relacao entre o desengajamento moral e a violéncia escolar,
sendo esta uma indicacdo para futuras pesquisas neste contexto.

Diante do exposto, nota-se a necessidade de intervencdo dentro das escolas, envolvendo
0s estudantes, para que reconhecam a necessidade de extinguir o bullying do ambiente escolar.
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Neste caso especifico, a intervencdo poderd ocorrer no sentido de engajar os alunos aos
preceitos morais sociais, buscando conscientiza-los da necessidade de respeitar o proximo, de
enxergar as diferencas e de buscar a valorizacao da amizade para crescimento pessoal e de toda

coletividade envolvida naquele mesmo espaco.
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CAPITULO 3 - APRESENTACAODO PRODUTO RESULTANTE DA PESQUISA

1. PROJETO DE VALORIZACAO DA VIDA: contra o bullying nas escolas

1.1. Apresentagéo

Este € um relato de experiéncia que consta como produto, fruto desta pesquisa.
Obijetivou-se explorar a questdo da prevencéo da violéncia escolar, principalmente a ocorréncia
do bullying entre os alunos de escolas publicas e privadas de Belém, com intuito de valorizar a
vida e a paz no ambiente escolar, colaborando, desta maneira, para o efetivo aprendizado dos
discentes, papel que deve prevalecer nas instituicdes de ensino.

O plano de trabalho consiste na promocao de palestras abordando a tematica bullying,
explicitando aos pais, funcionérios das escolas e alunos, os conceitos, modalidades e formas de
ocorréncias envolvendo tal prética, perpassando pelas causas e consequéncias do fenémeno,
tentando conscientiza-los no sentido de evitar a ocorréncia de atos dessa natureza.

Tal plano de trabalho foi apresentado a Diretoria de Atendimento aos Grupos
Vulneréaveis (DAV), da Policia Civil do Estado do Pard, nele constando como objetivo a
realizacdo de palestras quinzenalmente, sempre por um agente da Policia Civil (Delegado de
Policia, Escrivdo ou Investigador), em escolas publicas ou particulares de Belém e regido
metropolitana, sem critério de inclusdo, por oferta da prépria Policia Civil ou por solicita¢do
das escolas, conforme a necessidade vislumbrada.

Inicialmente foram ofertadas palestras em 2 escolas, quais sejam, em uma escola militar
na cidade de Belém e outra em uma da rede publica na cidade de Ananindeua. Na Instituicdo
de Ensino Militar,foram realizadas trés palestras, englobando todas as turmas do 5°, 6° e 7°
ano, e mais os pais dos respectivos alunos, além do corpo pedagdgico da escola, totalizando um
publico de aproximadamente 180 pessoas. Na Escola Publica Municipal de Ananindeua

participaram 2 turmas (6° e 7° ano), englobando um total de aproximadamente 75 alunos.

1.2. Plano de trabalho

A atividade desenvolvida consistiu na apresentacdo de palestra, com duracdo de
aproximadamente uma hora, na qual se valeu da utilizagcdo dos recursos do software Prezi.
Durante a palestra, foram utilizadas matérias jornalisticas contemporaneas, que noticiavam

casos de violéncia nas escolas do Pard, incluindo casos de suicidio em decorréncia de bullying,
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também foram apresentados videos retirados da internet que retratavam casos voltados para a
temética.Durante as explicacBes o publico foi alertado que muitas vezes as situacdes que
ocorrem dentro da escola acabam sendo encaminhadas para a realizagdo de procedimento no
ambito das Delegacias de Policias, ocasionando constrangimento aos alunos e familiares, além
de consequéncias juridicas de natureza criminal. Tendo em vista, a intencdo de demonstrar que
a situacdo € algo a ser levado a sério e todos devem se empenhar no sentido de prevenir a
violéncia.

Em uma das palestras, os coordenadores da escola organizaram um teatro, na tentativa
de demonstrar a gravidade dos atos de violéncia, retratando situagéo de bullying que havia
ocorrido na escola, quando um dos alunos passou a perseguir o colega com xingamentos e
apelidos. O envolvimento dos estudantes com a tematica abordada foi notério, tendo 0s mesmos
se mostrado sempre receptivos e participativos com as atividades desenvolvidas, pois, na
medida em que a palestra foi sendo ministrada, os alunos, bem como os pais, realizavam
perguntas e, inclusive, descreviam situagdes reais vivenciadas na escola que estavam estudando
naquele momento ou anteriormente.

Neste sentido, no decorrer daspalestras, os participantes demostraram amplo interesse
pelo tema abordado, com clara percepcao de que o contetdo foi absorvido pelos estudantes e
responsaveis. Sendo, portanto, uma alternativa aceitavel de contribuir para a prenvencdo de

crimes na modalidade bullying.

1.3. Feedback

Apos as palestras serem ministradas, foram distribuidos10 formularios(Apéndice F), nas
duas escolas, contendo duas breves perguntas, aos professores, coordenadores e alunos, para
que eles relatassem sobre a importancia da realizacdo do projeto, bem como dialogassem dos
efeitos praticos, no que diz respeito a prevencdo do bullying nas escolas.

Em resposta, os envolvidos ressaltaram a importancia das palestras no sentido de
difundir informacgdes sobre o tema proposto. Avaliaram que foi importante para prevencao, pois
todos os atores se tornam mais vigilantes para evitar que o bullying ocorra.Dentre as falas,
ressalta-se a resposta de um professor de 34 anos, ao ser questionado sobre a importancia das
palestras na escola: “As palestras sdo sempre bem vindas a este tema, oassunto merece
necessaria atencdo para que a comunidade escolar possa fazer frente a este problema”
(Professor, 34 anos). Em outra passagem, um discente, ao ser questionado se os alunos

absolveram os assuntos ministrados durante as palestras, no sentido de colocarem em pratica,



111

diminundo, desta forma as ocorréncias de bullying, respondeu: “Acho que os alunos
entenderam os assuntos explicados e irdo pensar duas vezes antes de fazer alguma atitude
violenta” (Aluno, 15 anos).As respostas dos entrevistados foram trabalhadas em forma de
nuvens de palavras para se averiguar o grau de importancia para as categorias participantes
(FIGURA 4).

Figura 4 - Nuvens de palavras construidas a partir do feedback dos participantes das palestras.

\ ALUNOS || PROFESSORES || COORDENADORES \

: palesTm
importa
bully

Fonte: Elaborada pela Autora (2019).

Jpratica

importante U” N
bullylngdl A 95

10.< ‘ a‘ru‘rudes
consequehgia

informagao palestra

escola

Foram construidas trés nuvens de palavras, como mostra a Figura 4, cada uma
representando as respostas fornecidas pela categoria de pessoas que respondeu ao questionario
avaliando as palestras, sendo alunos, professores e coordenadores. Analisando as nuvens,
percebeu-se, que as trés categoriasdemonstraram que as palestras sao importantes. Destaca-se,
na classe de palavras dos alunos, que a segunda palavra mais forte utilizada nas respostas desta
categoria, foi a palavra “importante”, depreendendo-se que eles gostaram e compreenderam a
necessidade de se discutir a tematica. Semelhante resultado foi encontrado por Santos, Perkoski
e Kienen (2015), em trabalho realizado com intuito de analisar a percepcdo de professores e
alunos do ensino fundamentalsobre consequéncias, causas e medidas preventivas do
bullyingocorrido dentro de uma escola publica em Floriandpolis. Os alunos, ao serem
perguntados, em questionario elaborado pelos pesquisadores, 0 que consideravam importante
para prevenir o bullying na escola, 61,4% da amostra responderam que a escola deveria
ministrar palestras sobre os tipos de violéncia e suas consequéncias.

Adiante, seguem algumas fotografias resultantesdas palestras.A Imagem 1 foi retirada
na primeira palestra aos alunos de uma escola militar em Belém; almagem 2, durante a palestra

ministrada aos alunos de uma escola publica municipal em Ananindeua. Almagem 3retrata a
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palestra ministrada para alunos, professores e coordenadores de escola em Belém ea Imagem 4
referente palestra ministrada aos pais de alunos de escola em Belém.

Imagem 1 - Palestra ministrada para alunos em uma escola militar de Belém, 2019.

Imagem 2 - Palestra ministrada para alunos em uma escola pablica municipal em Ananindeua, 2019.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2019.

Imagem 3 - Palestra ministrada para alunos, professores e coordenadores de uma escola militar em
Belém, 2019.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2019.
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Imagem 4 - Palestra ministrada aos pais de alunos de uma escola militar em Belém, 20109.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2019.

Diante do exposto, depreende-se que o projeto foi importante aos alunos, professores,
funcionarios e pais de alunos. Embora o contigente alcancado até o momento tenha sido
pequeno, comparando-se com a populacdo estudantil da cidade de Belém e regido
metropolitana, pode-se sugerir que € um caminho a ser seguido para prevencdo da violéncia
dentro das escolas.
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CAPITULO 4 -CONCLUSAO DA DISSERTACAO

Os comportamentos desajustados, violentos e com agressividade sdo realidade em
qualquer ambiente de convivio social e ndo é diferente no ambiente escolar, fato que gera
enorme preocupacdo em diferentes esferas, pois a violéncia envolvendo criangas, adolescentes
e jovens, como bem vislumbrado em toda esta pesquisa, ocasiona consequéncias de grande
impacto para a sociedade.Durante as pesquisas realizadas para embasamento tedrico deste
estudo percebeu-se a existéncia de diversos trabalhos abordando o bullying, sugerindo-o como
fendmeno presente e recorente no mundo inteiro.Entretanto, vale ressaltar, a caréncia de
estudosacerca do tema no Estado do Pard, partindo deste pressuposto a contribuigdo apresentada
nesta pesquisa.

Oestudo, também, foi de suma importanciano sentido de explorar a questdo da violéncia
ocorrida no ambito escolar pelo viés do desenvolvimento humano, no plano da psicologia, ja
que se observou uma clara tendéncia dos estudantes justificarem atos de agressividade por meio
dos mecanismos do desengajamento moral, pois a violéncia, fendmeno complexo, deve ser
analisada sob diferentes enfoques, na tentativa de se buscar, pela forma mais adequadaou de
varias formas, evitar a ocorréncia dela.

Prop0s-se averiguar, dentro das unidades policiais especializadas, as ocorréncias
envolvendo bullying. Contudo, este objetivo prejudicou-se por conta da constatacdoda completa
auséncia de controle nos registros de ocorréncias policiais envolvendo o bullying nas escolas
da cidade de Belém, destacando-se este objetivo como uma limitacdo do estudo.

Objetivou-se, ainda, analisar a tendéncia dos estudantes justificarem seus atos de
agressividade por intermédo dos mecanismos do desengajamento moral, demonstrado no artigo
cinentifico 1, denominado Desengajamento Moral e a Violéncia nas Escolas. Dentre os
pirncipais resultados encontrados, destacou-se que mais de 70% (setenta por cento) da amostra
justificou seus atos de agressividade por meios dos mecanismos propostos por Albert Bandura.

Outro objetivo proposto foi verificar qual o mecanismo do desengajamento moral
utilizou-se pelos estudantes com maior frequencia, ao justificarem seus atos de agressividade.
Nesse contexto, demonstrou-se, por meio do artigo cientifico 2, denominado A pratica de
violéncia nas escolas e o Desengajamento Moral, que 0os mecanismos mais utilizados foram
Atribuicdo da Culpa e Difusdo da Responsabilidade.

Por fim, em relacdo ao propdsito de identificarse os estudantes que fizeram parte da
amostra possuiam um histérico de envolvimento em situac@es de bullying (vitima, agressor ou

testemunha), consignou-se no artigo cintifico 3, denominado Desengajamento Moral e 0
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Bullying em Contexto Escolar. Os principais achados, dentre outros resultados, foram que 37%
(trinta e sete) dos estudantes haviam se envolvido em situag¢Ges desta natureza.

Com efeito, percebeu-se que, além do bullying estar presente em nossa realidade local,
existe umatendéncia recorrente dos estudantes em justificar os atos de agressividade praticados,
considerando os mecanismos do desengajamento moral. Nesta linha de pensamento, considera-
se que a préatica de atos de violéncia no &mbito escolar pode ser fomentada, pois, como visto no
corpo da pesquisa, quanto mais o ser humano justifica seus atos de violéncia, mais ele esta
propicio a pratica-los.

Indicam-se como limitagdes, a auséncia de classificacdo dos envolvidos em situacfes
de bullying como vitimas, agressores e testemunhas da violéncia e a auséncia de testes
estatisticos de relacdo entre o desengajamento moral e a violéncia, sendo indicados para
possiveis estudos.Ao que se analisou, sugere-se ainda, para trabalhos futuros, a construcéo de
um plano de intervencdo no contexto escolar, visando a valorizagdo das relagdes entre os
alunos, envolvendo temas como empatia, valorizacdo da vida e resiliéncia, com objetivo de
prevenir atos de agressividade.

Recomenda-se, ainda, a realizacdo de estudos acercade uma rede de atendimento de
estudantes vitimas de violéncia no ambiente escolar, incluindo um sistema de informaticapara
0 armazenamento dos dados sobre violéncia nas escolas.Por fim, aponta-se a necessidade de
criagio de um sistema dentro das escolas, vinculado aos Orgéo de Seguranca Publica, no qual
os diretores, coordenadores e professores possam alimentar as ocorréncias envolvendo
violéncia dentro das escolas, uma vez que o controle de dados € primordial para que ocorra uma
efetiva prevencdo, bem como para que se desenvolvam politicas publicas adequadas e

direcionadas aos locais mais necessitados.
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APENDICE A - RESULTADOS POR BASE E DESCRITORES

Quadro 1 —Busca com descritores em portugués nas bases de dados, 2019.
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BASE
DE DADOS

DESCRITORES UTILIZADOS

RESULTADO INICIAL

EXCLUIDOS

RESULTADO FINAL

SciELO

violéncia escolar x estudantes

68

violéncia escolar x alunos

o

violéncia escolar x ensino fundamental

desengajamento moral x estudantes

desengajamento moral x alunos

desengajamento moral x ensino fundamental

agéncia moral x estudantes

agéncia moral x alunos

agéncia moral x ensino fundamental

desengajamento moral x bullying

agéncia moral x bullying

Capes

bullying x estudantes

iy

bullying x alunos

N (=
N

bullying x ensino fundamental

desengajamento moral x estudantes

desengajamento moral x alunos

desengajamento moral x ensino fundamental

OO NO|W|N|O|O| O |O|o|o|o|o|o

agéncia moral x estudantes

=
[ee]

agéncia moral x alunos

(4]
[e<}

agéncia moral x ensino fundamental

~
w

agencia moral x bullying

w
N

desengajamento moral x bullying

=

Lilacs

desengajamento moral x estudantes

desengajamento moral x alunos

desengajamento moral x ensino fundamental

desengajamento moral x bullying

agéncia moral x bullying

agéncia moral x estudantes

agéncia moral x alunos

agéncia moral x ensino fundamental

Redalyc

violéncia escolar x estudantes

violéncia escolar x alunos

violéncia escolar x ensino fundamental

desengajamento moral x estudantes

desengajamento moral x alunos

desengajamento moral x ensino fundamental

agéncia moral x estudantes

agéncia moral x alunos

agéncia moral x ensino fundamental

o|lo|0o|0O|O|O|Oo|Oo|o|Oo|o|o|o|o|o|o|o

Oo|o|0|0|0|0|0|Oo|o|o|o|o|o|0o|o|0o|o|o|o|o|o| O |[O|o|o|0o|o|o|o|o| © |[Oo|o|o|o|o|o|o|o

Fonte: Elaborado pela Autora (2019).



Quadro 2 — Busca com descritores em inglés nos diretérios, 2019.
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BASE

DE DADOS DESCRITORES UTILIZADOS RESULTADO INICIAL EXCLUIDOS RESULTADO FINAL
moral disengagement x students 2 1 1
moral disengagement x elementary school 0 - 0
moral disengagement x bullying 0 - 0
SciELO moral agency X students 0 - 0
moral agency x elementary school 0 - 0
moral agency x moral disengagement 0 - 0
moral agency x bullying 0 - 0
moral disengagement x students 2 0 2
moral disengagement x elementary school 1 0 1
moral disengagement x school violence 64 57 4
Capes moral agency X students 0 - 0
moral agency X elementary school 0 - 0
moral agency x moral disengagement 0 - 0
moral agency X bullying 24 24 0
moral disengagement x students 10 9 1
moral disengagement x elementary school 4 4 0
moral disengagement x school violence 0 - 0
Lilacs moral agency x students 1 1 0
moral agency X elementary school 0 0
moral agency x moral disengagement 0 - 0
moral agency x bullying 0 - 0
Psyc,(AARF:I' A():LES moral disengagement 23 23 0
ERIC moral disengagement 5 4 1
moral agency 18 17 1

*Total de artigos selecionados: 11.
Fonte: Elaborado pela Autora (2019).
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Formulario n°:

Data daentrevista: __ / /2018
Ano/Série: __Turma:_____
Entrevistador:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE POS GRADUACAO EM SEGURANCA PUBLICA

APENDICE B — QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO E INFORMACOES
SOBRE BULLYING

PESQUISA BULLYING

|DADOS PESSOAIS

1) GENERO: ( ) Masculino ( ) Feminino

2) IDADE:

3) RACA/COR: ( )Parda  ( )Branca () Negra () Amarela
4) COM QUEM VOCE MORA:

( ) Comospais( )S6compai( )Comamaéeeopadrasto ( ) Comosavés ( )S6comamd ( ) Com o pai e a madrasta
() Com os tios () Outros:

5) COMO E A SUA RELACAO COM QUEM MORA?( ) Amigavel () Agressiva

|PERGUNTAS GERAIS

6) VOCE POSSUI UM GRUPO DE AMIGOS NA ESCOLA?( ) Sim ( ) Nao

6.1) QUAL GRUPO DE AMIGOS?

() Os Estudiosos () Os Valentdes () Os Inteligentes () Os Tranquilos () Os Populares () Os Nerd’s

7) COMO VOCE CLASSIFICA SEU COMPORTAMENTO NA ESCOLA?

() Agressivo () Calado ( ) Brincalhdo ( ) Tagarela ( ) Extrovertido ( ) Bagunceiro ( ) Timido ( ) Agitado ( ) Comportado
8) COMO VOCE SE SENTE NO AMBIENTE ESCOLAR?( ) Oprimido/Pressionado () Triste/Infeliz () Feliz
9) VOCE SE SENTE EXCLUIDO NO AMBIENTE ESCOLAR?( ) Sim ( ) Nao

10) QUAL MOTIVO DE SER OU ESTAR SENDO EXCLUIDO DE ALGUM GRUPO DE ALUNOS(AS) DA ESCOLA?
() Sua classe social ( ) Seu modo de agir, comportamento ( ) Seu desempenho escolar () Sua sexualidade ( ) Sua raca
() Suareligido ( ) Outros:

11) VOCE TEM CONHECIMENTO DO QUE E O BULLYING?( ) Sim (' ) Néo (V& para a pergunta 14)
12) JA CONVERSOU COM ALGUEM SOBRE ESTE ASSUNTO? () Sim ( ) Nio

12.1) SE SIM,COM QUEM HOUVE ESSA CONVERSA?

() Familiares ( ) Amigos () Professores () Funcionarios da escola ( ) Outros:

13) VOCE JA ESTEVE ENVOLVIDO EM ATOS DE BULLYING EM SUA ESCOLA? ( ) Sim ( ) Néo (va para
questdo 14)

13.1) VOCE JA ESTEVE ENVOLVIDO EM SITUACOES DE BULLYING VERBAL (apelidar, insultar) EM SUA ESCOLA?
( ) Sim ( ) Ndo
13.1.1) SE SIM, QUAL PAPEL VOCE ASSUMIU NOS ATOS DE BULLYING VERBAL?

() Apenas Vitima () Apenas Agressorn () Apenas Espectador () Vitima e Agressor ( ) Vitima e Espectador ( ) Agressor e
Espectador

13.1.2) QUEM ESTAVA ENVOLVIDO?
() Professores () Funcionérios () Alunos () Outros:
13.1.3) EM QUE ESPACO ESCOLAR ACONTECERAM OS ATOS DE BULLYING?

( ) Salade Aula ( ) PatiodaEscola ( )NaQuadra ( ) Lanchonete( ) Corredores () Banheiros/Vestiarios ( ) Nas
Proximidades da Escola () Outros:

13.1.4) QUAL FOI O TURNO? ( ) Manha () Tarde (' ) Noite

13.2) VOCE JA ESTEVE ENVOLVIDO EM SITUACOES DE BULLYING PSICOLOGICO (ignorar, excluir, dominar) EM
SUA ESCOLA? () Sim ( ) Ndo

13.2.1) SE SIM, QUAL PAPEL VOCE ASSUMIU NOS ATOS DE BULLYING PSICOLOGICO?
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() Apenas Vitima () Apenas Agressor( ) Apenas Espectador( ) Vitima e Agressor( ) Vitima e Espectador
() Agressor e Espectador
13.2.2) QUEM ESTAVA ENVOLVIDO?

() Professores () Funcionérios () Alunos () Outros:

13.2.3) EM QUE ESPACO ESCOLAR ACONTECERAM OS ATOS DE BULLYING?

() Sala de Aula () Pétio da Escola ( )NaQuadra ( ) Lanchonete( ) Corredores ( )
Banheiros/Vestiarios () Nas Proximidades da Escola () Outros:

13.2.4) QUAL FOI O TURNO? () Manha 3 () Tarde () Noite

13.3) VOCE JA ESTEVE ENVOLVIDO EM SITUACOES DE BULLYING FISICO (empurrar, socar, bater) EM SUA
ESCOLA? ( )Sim () Nao i

13.3.1) QUAL PAPEL VOCE ASSUMIU NOS ATOS DE BULLYING FISICO?

() Apenas Vitima () Apenas Agressor (' ) Apenas Espectador

() Vitima e Agressor () Vitima e Espectador () Agressor e Espectador

13.3.2) QUEM ESTAVA ENVOLVIDO?

() Professores () Funcionérios () Alunos () Outros:

13.3.3) EM QUE ESPACO ESCOLAR ACONTECERAM OS ATOS DE BULLYING?

() Salade Aula () Patio da Escola () Na Quadra () Lanchonete

() Corredores (' ) Banheiros/Vestiarios (' ) Nas Proximidades da Escola () Outros:

13.3.4) QUAL FOI O TURNO? ( ) Manha ( ) Tarde ( ) Noite

13.4) VOCE JA ESTEVE ENVOLVIDO EM SITUACOES DE BULLYING SEXUAL (abusar, induzir, assediar) EM SUA
ESCOLA? ( )Sim ( ) Né&o
13.4.1) QUAL PAPEL VOCE ASSUMIU NOS ATOS DE BULLYING SEXUAL?

() Apenas Vitima () Apenas Agressor () Apenas Espectador

() Vitima e Agressor () Vitima e Espectador () Agressor e Espectador

13.4.2)QUEM ESTAVA ENVOLVIDO NOS ATOS DE BULLYING?

() Professores ( ) Funcionérios () Alunos () Outros:
13.4.3) EM QUE ESPACO ESCOLAR ACONTECERAM OS ATOS DE BULLYING?

() Salade Aula () Patio da Escola () Na Quadra () Lanchonete
() Corredores () Banheiros/Vestiarios (' ) Nas Proximidades da Escola () Outros:
13.4.4) QUAL FOI O TURNO? ( ) Manha () Tarde () Noite

13.5) VOCE JA ESTEVE ENVOLVIDO EM SITUACOES DE BULLYING VIRTUAL (divulgar imagens, criar comunidades)
EM SUA ESCOLA? ( ) Sim ( ) Né&o

13.5.1) QUAL PAPEL VOCE ASSUMIU NOS ATOS DE BULLYING VIRTUAL?
() Apenas Vitima ( ) Apenas Agressor( ) Apenas Espectador( ) Vitimae Agressor( ) Vitima e Espectador( ) Agressor e Espectador
13.5.2) QUEM ESTAVA ENVOLVIDO NOS ATOS DE BULLYING?

() Professores () Funcionérios () Alunos () Outros:

13.5.3) EM QUE MEIO VIRTUAL ACONTECERAM OS ATOS DE BULLYING?

() Celular () Email (' ) Rede Social ( )Blog () Outros:

13.6) QUAIS FORAM AS CONSEQUENCIAS QUE O BULLYING LHE TROUXE?

() Baixa Auto-Estima/Depressdo ( ) Problemas de Aprendizagem( ) Falta/Excesso de Apetite( ) Medo/Inseguranca ( )
Timidez/Ansiedade ( ) Estresse( ) Agressividade () Tristeza( ) Outros:

13.7) QUAL FOI A SUA REACAO APOS O ATO DE BULLYING?

(' ) N&o contou a ninguém () Contou para familiares () Contou aos professores

() Pensou em se vingar () Contou para amigos () Outros:

14) DE ACORDO COM AS ALTERNATIVAS A SEGUIR, MARQUE COMO VOCE SE SENTE:SEGURO OU INSEGURO,
EM RELACAO A PROTECAO QUE SUA ESCOLA LHE OFERECE QUANTO A AGRESSOES FISICAS
(PERSEGUICOES CONSTANTES DE ALUNOS COM SOCOS, CHUTES, TAPAS ENTRE OUTROS) E AGRESSOES
VERBAIS (PERSEGUICOES CONSTANTES COM PALAVROES, APELIDOS VEXATORIOS ENTRE OUTROS).

a) No patio: ( ) Inseguro () Seguro d) Nos banheiros/vestiarios: ( ) Inseguro ( ) Seguro
b) Na sala de aula: ( ) Inseguro () Seguro e) Na quadra de esportes:( ) Inseguro () Seguro
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¢) Nas proximidades da escola: () Inseguro () Seguro f) Na escadas e
corredores: ( ) Inseguro () Seguro

(para uso do pesquisador)

APENDICE C - INVENTARIO DE DESENGAJAMENTO MORAL (IDM)
INVENTARIO DE DESENGAJAMENTO MORAL COM O BULLYING

Construido por: Ariane Lilian dos Santos Melo Rodrigues e Maély Ferreira Holanda Ramos.

Esta escala foi desenvolvida a partir da necessidade de compreender a relacéo existente entra a ocorréncia de
Bullying e os Mecanismos do Desengajamento moral.

Instrucoes:

1-Caro aluno, responda as questdes da escala de acordo com sua rotina escolar e com as informacoes
repassadas anteriormente sobre o conceito de bullying e suas varias modalidades;

2 - Para cada questionamento existem trés respostas, sendo SIM, NAO ou OUTRO;

3 - A qualquer momento vocé pode tirar dividas com um dos fiscais que estara aplicando o formulario.

INVENTARIO DO DESENGAJAMMENTO MORAL E BULLYING SIM NAO | OUTRO*

E comum excluir um colega recém-chegado na escola pelos amigos mais antigos?

Vocé mentiria para tirar um parceiro seu de uma confusdo com a diretoria?

Vocé brigaria pela honra do seu grupo?

Se alguém falar mal de sua mée, ele merece ser desprezado?

Vocé acha que bater em colegas CDFs/timidos pode ser apenas brincadeira?

Vocé acha que colegas “NERDs”/lesos/desagradaveis merecem participar do grupo de
WhatsApp da turma legal da escola?

Vocé acha que esconder os objetos de um colega descuidado é apenas uma brincadeira?

Pegar a bicicleta de um colega sem pedir pode ser chamado de empréstimo?

© ([N O O|h[WIN|F

Experimentar bebida alcodlica de vez em quando ndo é ruim, pois outros colegas bebem
frequentemente?

Esconder objetos dos colegas ndo é um grande problema, quando se pensa que 0s outros

10 estdo batendo nas pessoas?

11 Quando vocé esta aborrecido com um colega, € melhor falar mal dele do que bater?

12 E grave apelidar seu(s) colega(s), tendo em vista que alguns colegas batem nele(s)?

Vocé ja usou a frase: “achado ndo é roubado, quem perdeu € relaxado”, tendo em vista que

13 . X 4 oux .
1SS0 nao € tao grave, pois algumas Ppessoas roubam as outras?

14 Um colega de uma gangue pode ser culpado pelos atos realizados pela gangue toda?

Um colega que apenas sugere agredir alguém, deve ser culpado assim como os que de fato

15 .
agrediram a pessoa?
16 Se um grupo decide junto que vdo tirar o lanche de um colega, € injusto culpar apenas uma
pessoa do grupo?
17 N&o € justo culpar apenas um aluno que teve apenas uma pequena participagdo no dano

causado por um grupo?

Se 0s pais do aluno ndo possuem condicdes financeiras para comprar lanche todos os dias, €

18 . .
compreensivo que ele tenha comportamento agressivo?

Se o0 adolescente tem pais ausentes na sua educacéo, ele deve ser culpado pelo mau

19
comportamento com seus colegas?

20 | O adolescente deve ser culpado por chamar palavrdes, se todos os amigos também chamam?

21 O aluno deve ser responsabilizado por um ato que foi forcado a fazer?

22 Vocé ja contou pequenas mentiras porque vocé ndo viu nenhum mal no seu ato?
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Vocé j& usou a frase: “falem mal, mas falem de mim” porque vocé entende que pelo menos

23 esta sendo lembrada?

24 Perseguir alguém com apelidos machuca de verdade?

25 Excluir colegas de seus grupos machuca os excluidos?

26 Vocé ja conheceu alguém tdo insuportavel e desprezivel que nem merecia ser chamado de ser
humano?

27 | Se o colega se comporta como um verme dentro da escola, tudo bem se ele for tratado mau?

28 Alguém que ndo gosta de tomar banho merece ser tratado como porco?

29 Algumas pessoas devem ser tratadas grosseiramente porque ndo possuem sentimentos?

30 Se vocé inicia uma briga dentro da escola, a culpa é do professor que ndo toma conta direito
da classe?

31 Se eu comer o lanche do colega, a culpa é dele que néo cuidou direito do lanche?

32 Quando eu destrato meu colega, foi porque ele fez alguma coisa para merecer esse

tratamento?
33 Quando eu sou rebelde, a culpa é dos meus p_z;is?ou de algum acontecimento chato na minha
vida?

*Nenhuma das respostas anteriores.
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APENDICE D -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Projeto: Desengajamento Moral e a Prética do Bullying- UFPA
Caro participante,

Estamos convidando vocé a participar da pesquisa intitulada “Desengajamento Moral e
a Pratica do Bullying”, realizada pelo Programa de P6s-Graduagdo em Seguranca Publica da
Universidade Federal do Para. A pesquisa em questdo tem como objetivo analisar a relacdo entre
a préatica do bullying e o desengajamento moral dos estudantes.

Sua participacdo € voluntéria, ou seja, vocé podera desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Caso decida
aceitar o convite, vocé passara por momentos de preenchimento de questionarios, com perguntas
a respeito do seu dia-a-dia como estudante, e perguntas a respeito dos seus dados sécio
demogréaficos, com duracdo, em média de 30 minutos. Além disso, informamos que o tempo
estimado para realizacdo da pesquisa € de 12 meses, sendo que o tempo de sua participacdo é
restrito ao periodo de aplicacdo dos instrumentos.

Todas as informacdes obtidas serdo sigilosas e seus nomes ndo serdao identificados em
nenhum momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados sera
feita de forma a ndo identificar os participantes.

Vocé ficara com uma cApia deste Termo. Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos, pode contatar os pesquisadores envolvidos neste estudo, pelos telefones (91)
99284-8764 (Profa. Dra. Maély Ramos — supervisora) ou (91) 981313537 (Ariane Melo
Rodrigues — aluna de mestrado)

Convido vocé a tomar parte da pesquisa apresentada. Ressalto que, em qualquer momento
da pesquisa, sera possivel interromper sua participacdo sem qualquer problema ou retaliacéo,
solicita-se apenas que seja avisada sua desisténcia.

>

Coordenadora da Pesquisa: Profa. Dra. Maély Ramos

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

Declaro que compreendi 0s objetivos desta pesquisa, como ela sera realizada, 0s riscos e
beneficios envolvidos e concordo em participar voluntariamente, consentindo que as entrevistas
sejam registradas e os dados utilizados para analise e discussdes cientificas.

Belém, / /

Assinatura do(a) Participante ou responsavel legal, no caso de menores de 18 anos.
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APENDICE E -ROTEIRO DE ENTREVISTA COLETIVA

1)
2)
3)

4)

5)
6)

7)
8)

9)

ROTEIRO — ENTREVISTA COLETIVA
Bullying

O que voceé entende por bullying?

Isso acontece na sua escola? Fale um pouco sobre isso.

Vocés ja presenciaram situacdes de bullying? Fale um pouco sobre isso e diga como se
sentiu.

Vocé se sente seguro (a) na escola? Que situacdes te fazer sentir inseguranca ou medo?

Desengajamento Moral

Vocé acha certo brigar pela honra do grupo? Fale um pouco sobre isso.

Vocé acha que colegas “nerd’s”/lesos/desagraddveis merecem participar do grupo de
whatssapp da turma? Fale sobre isso

E melhor falar mal do colega do que bater nele? Fale sobre isso.

Se os pais do aluno ndo possuem condicGes financeiras para comprar lanche todos os dias,
é normal que ele tenha comportamento agressivo? Fale sobre isso

Vocé concorda com a frase: “falem mal, mas falem de mim”, entendo que essas pessoas
estdo sendo lembradas? Fale sobre isso

10) Se o colega se comporta como um verme dentro da escola, tudo bem se ele for tratado mau?

Fale sobre isso.

11) Quando eu destrato meu colega, foi porque ele fez alguma coisa para merecer esse

tratamento? Fale um pouco sobre isso

12) As vezes eu sou rebelde por culpa dos meus pais? Fale um pouco sobre isso
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PARTICIPANTES DA
PALESTRA SOBRE BULLYING

PROJETO DE VALORIZACAO DA VIDA: CONTRA O BULLYING NAS ESCOLAS

Entrevista com professores/coordenadores/alunos

Caro participante,

Tendo em vista a parceria que existe entre a Policia Civil/UFPA e o Colégio Militar de
Belém, no que concerne ao projeto de prevencdo do Bullynig, conforme preceitua a Lei
13.185/2015, solicitamos que VVossa Senhoria responda 0s questionamentos a seguir, no sentido
de avaliar a importancia do trabalho preventivo de conscientiza¢do dos alunos, pais de alunos e
funcionarios da Escola.

FUNCAO: ( ) COORDENAGCAO ( ) PROFESSOR (A) ( ) ALUNO (A)
IDADE:

PERGUNTAS
1) Qual a importancia das palestras sobre bullyng ministradas em sua escola?

2) Vocé acha que os assuntos abordados durante as palestras foram absolvidos pelos
alunos e colocados em préatica de modo a diminuir a ocorréncia de bullying apds as
palestras?

Belém, 15 de outubro de 2018.
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ANEXO 1-CARTA DE ACEITE LIVRO

UNIVERSIDADE

Universidade de Cabo Verde e Universidade Federal da Bahia
Universidade Federal do Para e Universidade Estadual do Amazonas

Universidade Estadual de Roraima e Universidade de Vila Velha

CARTA DE ACEITE

Belém (PA), 14 de Novembro de 2018.

Prezados(as) Autores(as) Ariane Lilian L. dos S. M. Rodrigues, Emmanuelle Pantoja Silva,
Maély Ferreira Holanda Ramos e Rémulo Cardoso Martins é com satisfagdo que comunicamos
a APROVACAO do artigo “Desengajamento moral e a violéncia nas escolas”, no livro
“Segurancga Publica: Violéncia em Contextos Educacionais e Juventudes”, referente ao Edital
N° 001/2017 dos Programas de Pds-graduagcdo em Seguranca Publicas da Universidade Federal do
Par4, da Universidade Federal da Bahia, da Universidade Estadual do Amazonas, da Universidade
Estadual de Roraima, da Universidade Vila Velha e da Universidade de Cabo Verde. Informamos
que a previsdao de publicacdo do referido livro é até 31 de dezembro de 2018. Finalmente,
solicitamos a todos os autores (as) deste artigo o reenvio de Carta de Cessdo de Direitos Autorais,
para o e-mail ppgsplivros@gmail.com, até o dia 29 de Novembro de 2018, conforme modelo em
anexo.

/ v

/i 4
i st /?

X AT

Profa. Dra. Silvia dos Santos de Almeida
Coordenador(a) Geral do Edital N° 001/2017
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ANEXO 2 - NORMAS REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO (RBE)

ISSN 1809-449X Versédo Online
Qualis A2/Interdisciplinar

Diretrizes para Autores
Normas para colaboracdes

1. A Revista Brasileira de Educacdo aceita para publicacdo artigos e dossiés tematicos de
autores brasileiros e estrangeiros que tratem de educacéo, resultantes de pesquisas, ensaios
tedricos e discussdes atuais inéditos. Excepcionalmente, poderdo ser publicados artigos de
autores brasileiros ou estrangeiros editados anteriormente que sejam relevantes e que tenham
circulacéo restrita no Brasil.

2. Os trabalhos podem ser encaminhados em portugués, inglés, francés ou espanhol.

3. Os artigos devem ter no minimo 40 mil e no méaximo 70 mil caracteres com espacos,
incluindo as referéncias bibliograficas, as notas, o titulo, o resumo, as palavras-chave nos trés
idiomas (portugués, inglés e espanhol; e francés, no caso do artigo original ser no idioma) e 0s
dados de autoria (contar com Ferramentas do processador de textos — Word ou Star Office, por
exemplo).

4. A publicacdo de artigos esta condicionada a pareceres de membros do Conselho Editorial ou
de colaboradores ad hoc. A selecdo de artigos para publicacdo toma como critérios basicos sua
contribuicdo a educacdo e a linha editorial da Revista, a originalidade do tema ou do tratamento
dado a ele, assim como a consisténcia e o rigor da abordagem teérico-metodol6gica. Eventuais
modificacdes de estrutura ou de conteudo, sugeridas pelos pareceristas ou pela Comissao
Editorial, s6 serdo incorporadas mediante concordancia dos autores.

5. A Editoria disponibilizara anualmente Edital e Normas Especificas de Chamada para Dossié
Tematico.

6. A Revista Brasileira de Educacdo também publica documentos e resenhas. Na se¢do
Documentos, serdo divulgados textos coletivos elaborados pela ANPEd ou por associagoes
afins, bem como documentos (leis, pareceres, normas), emanados de 6rgaos governamentais e
gue abordem questdes de interesse para a area educacional.

7. As Resenhas ndo devem ultrapassar 10 mil caracteres com espacos. E indispenséavel a
indicacdo da referéncia bibliografica completa da obra resenhada ou comentada. A digitagéo e
a formatacdo devem obedecer a mesma orientacdo dada para os artigos.

8. Textos que tratem de reflex6es fundamentadas sobre teorias e praticas, posicionamentos e
discussfes e polémicas relevantes e atuais ou que debatam algum assunto, com defesa de
posicionamentos, poderdo ser publicados na se¢do Espago Aberto. Neste caso, os textos devem
ter entre 30 - 50 mil caracteres e atender aos demais requisitos dos artigos.

9. Os originais devem ser encaminhados a Secretaria da Revista por meio do sistema SciELO.
Orientacdes quanto aos procedimentos constam no site
http://www.scielo.br/revistas/rbedu/pinstruc.htm#003. Davidas e sugestdes devem ser enviadas
para rbe@anped.org.br.
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10. Os artigos e outros textos para publicagdo devem ser digitados em um dos programas de
edicéo de texto em formato padrdo para PC. As orientagdes para formatacéao estéo especificadas
ao final destas Normas.

11. As mencdes a autores, no correr do texto, devem subordinar-se a forma (Autor, data) ou
(Autor, data, p.), como nos exemplos: (Silva, 1989) ou (Silva, 1989, p.95). Diferentes titulos
do mesmo autor, publicados no mesmo ano, deverdo ser diferenciados adicionando-se uma letra
depois da data, por exemplo: (Garcia, 1995a), (Garcia, 1995b) etc.

12. As Referéncias devem conter exclusivamente os autores e textos citados no trabalho e ser
apresentadas ao final do texto, em ordem alfabética, obedecendo as normas atualizadas da
ABNT. Matérias que ndo contenham as referéncias bibliograficas ou que as apresentem de
forma incorreta ndo serdo consideradas para exame e publicagdo. Observa-se que as
bibliotecarias das Universidades estdo aptas a oferecer orientacdes relativas ao uso correto das
normas. Exemplos da aplicagdo das normas da ABNT encontram-se ao final destas Normas.

13. As notas de rodapé devem ser exclusivamente explicativas. Todas as notas deverdo ser
numeradas e aparecer no pé de pagina (usar comando automatico do processador de textos:
Inserir/Notas).

14. Todos os artigos devem conter, titulo, indicacdo de pelo menos trés palavras-chave e resumo
(em portugués, inglés e espanhol), que ndo ultrapassem 1.000 caracteres cada.

15. Ao final do texto o autor deve também registrar dados relativos a sua maior titulacéo,
instituicdo, bem como indicar o endereco eletrdnico, ORCID e o endereco completo para
correspondéncia.

15. Os quadros, graficos, mapas, imagens etc., devem ser apresentados em folhas separadas do
texto (indicando-se os locais em que devem ser inseridos), devendo ser numerados e titulados
e apresentar indicacdo das fontes que lhes correspondem. Sempre que possivel, deverdo ser
confeccionados para sua reproducéo direta.

16. O envio de qualquer colaboragdo implica automaticamente a cessao integral dos direitos
autorais a Revista Brasileira de Educacao.

Orientacéo para a formatacéo dos textos

1. Digitar todo o texto na fonte Times New Roman, tamanho 12, entrelinha simples, sem fontes
ou atributos diferentes para titulos e segdes.

2. Utilizar letras maidsculas em negrito para o titulo principal; nos subtitulos das se¢6es negrito
e primeira letra maidscula, sequida de minudsculas.

3. Para énfase ou destaque, no interior do texto, utilizar apenas italico; assinalar os paragrafos
com um Unico toque de tabulacdo e dar Enter apenas no final do paragrafo.

4. Separar titulos de se¢des, nome do autor etc. do texto principal com um duplo Enter.

5. Para as transcrigdes, usar a fonte Times New Roman, tamanho 11, separadas do texto
principal com duplo Enter e introduzidas com dois toques de tabulacao.

Orientacdes para a aplicacdo das Normas da ABNT
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1. Livros: sobrenome do autor (Maitscula)/VIRGULA/Seguido do nome (Mailscula e
Minuscula)/PONTO/Titulo da obra (em italico)/DOIS PONTOS (se houver subtitulo)/Subtitulo
(se houver)/PONTO/Edigéo, de forma abreviada e se ndo for a primeira/PONTO/Local da
publicacio/DOIS PONTOS/ESPACO/Editora/VIRGULA/Data de publicacdo/PONTO

Exemplo: APPLE, Michael W. Educacdo e poder. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

2. Artigos: sobrenome do autor (Maitscula)/VIRGULA/Seguido do nome (Mailscula e
Minuscula)/(SE HOUVER OUTRO AUTOR, REPETIR ESTA OPERAQAO SEPARANDO
OS NOMES ATRAVES DE PONTO E VIRGULA)/PONTO/Titulo do artigo/PONTO/Titulo
do periodico (em italico)/VIRGULA/Local (sede de publicacio da revista)/DOIS
PONTOS/Entidade & qual a revista é vinculadaPONTO E VIRGULA/Local da
publicacdo/DOIS PONTOS/Editora/VIRGULA/Volume do periodico (se
houver)/VIRGULA/Numero  do  periddico/VIRGULA/P4ginas  correspondentes  ao
artigo/VIRGULA/Més (abreviado)/Data de publicagdo/PONTO.

Exemplo: ZAGO, Nadir. Do acesso a permanéncia no ensino superior: percursos de estudantes
universitarios de camadas populares. Revista Brasileira de Educacédo, Rio de Janeiro: ANPEd;
Campinas: Autores Associados, v. 11, n. 32, p. 226-237, maio/ago. 2006.

3. Coletaneas: sobrenome do autor do capitulo (Maitscula)/VIRGULA/Seguido do nome
(Maitiscula e Minuscula)/PONTO/Titulo do capitulo/PONTO/Escrever “In:”/ Sobrenome do
organizador (Maitscula)/VIRGULA/Iniciais do nome do organizador (SE HOUVER OUTRO
ORGANIZADOR, REPETIR ESTA OPERAQAO SEPARANDO OS NOMES ATRAVES DE
PONTO E VIRGULA)/ Escrever, quando for o caso, “(Org.)”/PONTO/Titulo da coletanea (em
itdlico)/DOIS PONTOS (se houver subtitulo)/Subtitulo (se houver)/PONTO/Edicao, de forma
abreviada e se ndo for a primeira/PONTO/Local da publicagdo/DOIS PONTOS,
ESPACO/Nome da editora/PONTO/Nome do tradutor, quando houver/VIRGULA/Data de
publicacdo/PONTO.

Exemplo: ROMAO, José E. Alfabetizar para libertar. In: GADOTTI, Moacir; TORRES, Carlos
A. (Orgs.). Educacéo popular: utopia latino-americana. Sdo Paulo: Cortez, 1994,

4. Teses: sobrenome do autor (Mailscula)/VIRGULA/ Seguido do nome (Maidscula e
Minuscula)/PONTO/Titulo da obra (em italico)/DOIS PONTOS (se houver subtitulo)/Subtitulo
(se houver)/PONTO/Data da defesa/PONTO/Numero de folhas/PONTO/Grau académico a que
se  refere/TRAVESSAO/Instituicdlo  onde  foi  apresentada/VIRGULA/Local da
publicacdo/PONTO.

Exemplo: BARREIRA, Luis. Histéria e historiografia: as escritas recentes da historia da
educacdo brasileira (1971-1988). 1995. 220f. Tese (Doutorado em Historia da Educacéo) —
UNICAMP, Campinas.

5. Trabalhos apresentados em congressos: sobrenome do autor
(Maitscula)/VIRGULA/Seguido do nome (Maidscula e Minuscula)/PONTO/Titulo do
trabalho apresentado/PONTO/Escrever “In:”/nome do

evento(Maitscula)/VIRGULA/numeragéo do evento (se houver)/PONTO/VIRGULA/Data de
publicacio/VIRGULA/Local de realizagio/PONTO/Titulo do documento/Local de
realizacdo/DOIS PONTOS/Editora/VIRGULA/Periodo de realizacao do
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evento/VIRGULA/Més (abreviado)/data de publicacdo/PONTO/pagina inicial e final da parte
referenciada/PONTO.

Exemplo: MALDONADO FILHO, Eduardo. A transformacéo de valores em preco de producgéo
e o0 fendmeno da absorcdo e liberacdo de capital produtivo. In: ENCONTRO NACIONAL DE
ECONOMIA, 15., 1975, Salvador. Anais_ Salvador: ANPEC, 1-4, dez. 1975. p. 157-75.

6. Trabalhos em meio eletrdnico: sobrenome do autor (Mailscula)/ VIRGULA/Seguido do
nome (Mailscula e Minuscula)/PONTO/Titulo/ PONTO/Titulo do Periédico (em
italico)/VIRGULA/Local da publicacdo/DOIS PONTOS/Entidade a qual a revista é
vinculada/PONTO E VIRGULA/Editora/VIRGULA/Volume do
periodico/VIRGULA/NGmero do periodico/VIRGULA/Data de
publicacdo/PONTO/Disponivel em/DOIS PONTOS/endereco eletronico (entre os sinais
<>)/PONTO/acesso em/DOIS PONTOS/data da consulta/PONTO.

Exemplo: SAVIANI, Dermeval. Formacdo de professores: aspectos histéricos e tedricos do
problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro: ANPEd;
Autores  Associados, v. 14, n. 40, jan./abr. 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413--
24782009000100012&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 01 mar. 2011.

Condicdes para submisséo

Como parte do processo de submissdo, os autores sdo obrigados a verificar a conformidade da
submissdo em relacdo a todos os itens listados a seguir. As submissdes que ndo estiverem de
acordo com as normas serdo devolvidas aos autores.

Resumo - Abstract - Resumen

Todos os artigos devem conter titulo, indicacdo de pelo menos trés palavras-chave e resumo
(em portugués, inglés e espanhol), que ndo ultrapassem 1.000 caracteres cada.

Dados do(s) autor(es)

Ao final do texto o autor deve também registrar dados relativos a sua maior titulacdo,
instituicdo, bem como indicar o endereco eletronico, ORCID e o endereco completo para
correspondéncia.

Referéncias

As Referéncias devem conter exclusivamente os autores e textos citados no trabalho e ser
apresentadas ao final do texto, em ordem alfabética, obedecendo as normas atualizadas da
ABNT. Matérias que ndo contenham as referéncias bibliograficas ou que as apresentem de
forma incorreta ndo serdo consideradas para exame e publicacéo.
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ANEXO 3 - NORMAS REVISTA ARQUIVOS BRASILEIROS DE PSICOLOGIA

ISSN 1809-5267 versédo online
QUALIS A2/INTERDISCIPLINAR
Procedimentos para submisséo e avaliacdo de manuscritos

Manuscritos submetidos, que estdo de acordo com os padrdes para publicacdo, descritos abaixo,
serdo direcionados a dois consultores ad hoc ou membros do Conselho Editorial para avaliacéo
cega. Duas opinides oportunas indicardo a aprovacéo final da publicacdo. Em caso de opinides
contraditorias, um terceiro sera solicitado.

Os manuscritos submetidos para avaliacdo para fins de publicacdo devem ser enviados via
Internet:http://submission-pepsic.scielo.br/index.php/arbp

O primeiro passo € se registrar como autor no mesmo endereco. No caso de artigos com
maultipla autoria, os nomes de todos os autores devem constar dos metadados da submisséo,
obrigatoriamente. Para incluir mais de um autor, cliqgue em "Incluir autor" e o campo ficara
disponivel para preenchimento.

Todo e qualquer texto enviado para a revista deve ser acompanhado de uma carta assinada por
todos os autores, onde a intencdo de submissdo ou nova submissdo do trabalho para publicacao
e a declaracdo de responsabilidade pelos aspectos éticos e autoria do trabalho é
explicita. Igualmente, deve-se afirmar que o trabalho ndo foi apresentado completamente em
outro veiculo de informacdo, nem esta sendo avaliado em outro jornal. A carta também deve
conter autorizacdo para reformular o idioma, se necessario, para atender ao padrdo do
periddico. Os autores devem declarar possiveis conflitos de interesse (beneficios profissionais,
financeiros e diretos ou indiretos) que possam influenciar os resultados da investigacdo. Da
mesma forma, os autores devem revelar todas as fontes de financiamento associadas ao
trabalho. Eles também devem garantir que eles respeitem a privacidade e o anonimato das
pessoas envolvidas. Todos os documentos complementares devem ser anexados pelo sistema
de publicacdo eletrbnica, em arquivo de imagem ou texto.

Artigos resultantes de pesquisa com seres humanos e / ou relacionadas a intervencoes
(diagnosticas ou terapéuticas) devem ser acompanhados de uma copia de aparecer Comité de
Etica da Institui¢do de origem ou outra associada com o Conselho Nacional de Saide, de acordo
com as disposi¢des do Resolugdo 196/96 do referido conselho. Nos textos que contém dados
sobre casos clinicos, é necessario obter um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Estes
documentos devem ser anexados ao campo "incluir documento suplementar™ dos metadados.

Este jornal obedece ao sistema de avaliacdo por pares (double blind review), processo que
mantém a identidade dos consultores e dos autores. Os autores devem usar todas as formas
possiveis para evitar a identificagdo da autoria do manuscrito.

Os textos submetidos serdo apreciados inicialmente pela Comissdo Editorial. Se ndo se
adaptarem aos padrBes ou a marca da revista, serdo excluidos do sistema e seus autores serdo
informados. Caso contrario, eles serdo direcionados para a avaliacdo por pares, de acordo com
0 seguinte procedimento:


http://submission-pepsic.scielo.br/index.php/arbp
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1. Discurso para a emissdo de pareceres de dois consultores ad hoc ou dois membros do
Conselho Editorial da revista.

2. A recepcéo de opinides, com a recomendacao de aprovagao (com ou sem modificacGes) ou
rejeicdo. Em caso de recomendacdo com modificacfes, os autores serdo notificados sobre as
sugestdes 0 quanto antes (as opinides serdo disponibilizadas aos autores, as identidades dos
consultores serdo preservadas).

3. As modificagOes feitas pelos escritores devem ser incluidas nos manuscritos que foram
reformulados na cor diferente ou em negrito.

4. Os manuscritos reformulados serdo examinados pela Comissdo Editorial, que decidira, com
base nas recomendacdes dos consultores, sobre a aprovacdo para publicacdo, a necessidade de
reformulac6es adicionais ou a rejeicdo do manuscrito para publicacdo. Em caso de aprovacéo,
o Conselho Editorial se reserva o direito de introduzir pequenas alteracdes de acordo com 0s
parametros da revista.

5. A decisdo final sobre a publica¢do ou ndo do manuscrito € sempre da Comissdo Editorial.
6. A responsabilidade pelo contetido dos artigos pertence aqueles que escrevem para eles.
Os aspectos a respeitar no texto apresentado

Os manuscritos podem ser escritos em portugués, espanhol, francés ou inglés e conter resumos
em portugués, inglés e espanhol; no caso de trabalhos em francés, eles incluirdo o resumo nesse
idioma. Os textos devem respeitar as normas estabelecidas por este periodo, adaptadas da 5?
edicdo do Manual de Publicacdo da American Psychological Association (APA), 2001
( www.apastyle.org ):

* Formato Microsoft Word 97/2000 / XP (.doc.) Ou documento de texto do OpenOffice.org 1.0
(.sxw);

» Extensdo: 16.800 caracteres a 50.000 caracteres com espaco, de acordo com a categoria do
artigo;

» fonte Times New Roman, corpo 12, espacamento entre 1,5 linhas, borda minima de 2,0 em
todos os lados, justificada;

» Tabelas, graficos e imagens (formato JPEG) devem ser incluidos no corpo do texto, em
seguida, abaixo da referéncia feita (por exemplo: de acordo com a Tabela 1 (um) podemos
afirmar que ..), ndo excedendo o limite méximo de 1 MB por imagem.

* No arquivo de texto, a primeira pagina deve apresentar a seguinte seqiiéncia: titulo em
portugués, resumo, palavras-chave, titulo em inglés, resumo, palavras-chave, titulo em
espanhol, resumo e palavras-chave. Em uma nova pagina, o texto a ser avaliado.

* Titulo em portugués em negrito, com até 10 (dez) palavras, apenas a primeira letra capulada
(caixa alta); Titulo em inglés em negrito, até 10 (dez) palavras, apenas a primeira letra capulada
(caixa alta);

* Resumo em portugués (minimo de 700 (setecentos) caracteres com espacgos e maximo de 1000
(mil) caracteres com espagos);


http://www.apastyle.org/
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* Resumo em inglés (minimo de 700 (setecentos) caracteres com espagos € maximo de 1000
(mil) caracteres com espagos);

* Resumo em espanhol (minimo de 700 (setecentos) caracteres com espagos ¢ maximo de 1000
(mil) caracteres com espacos;

« Palavras-chave em portugués: de trés a cinco separadas por ponto e virgula. A primeira letra
de cada palavra deve estar em uma caixa alta; Palavras-chave em inglés (Keywords): de trés a
cinco, separadas por ponto e virgula. A primeira letra de cada palavra deve estar em uma caixa
alta; Palavras-chave em espanhol (palavras-chave): de trés a cinco, separados por ponto e
virgula. A primeira letra de cada palavra deve estar em uma caixa alta;

* Preencha e complete 0s "metadados de submissédo” em portugués, inglés e espanhol. Para
selecionar os metadados em inglés e espanhol, clique no idioma escolhido no canto superior
direito da pagina dos Arquivos Brasileiros de Psicologia.

* Os topicos, no corpo do texto, devem sempre aparecer em negrito e os subtopicos sem
negrito. Em ambos, apenas a primeira letra deve vir em mailsculas (mailsculas). N&o deve ter
nenhum tipo de numeracao / marcacao para topicos e sutpics.

* Indicar obrigatoriamente, nos metadados, 'area de conhecimento académico’, palavras-chave
e agéncias de fomento, se houver.

* No corpo do texto, o itdlico deve ser usado apenas para palavras estrangeiras € o negrito para
destacar palavras e titulos de livros, artigos ou textos citados.

Notas (caso haja)

Por ser um diario eletrdnico, o recurso "baseboard note” do Word deve ser usado apenas em
casos relevantes que ndo se encaixam na sequéncia légica do texto. Eles serdo espalhados no
rodapé, numerados.

CitacOes

As referéncias bibliograficas sem citagcdo literal deve ser incorporada no texto, entre
parénteses, seguindo o padréo ::

- até dois autores, sobrenome (s) e ano de publicacdo em todas as citacoes;

Ex: Dor (1991) ou Ansermet e Borie (2007), (Dor, 1991, p.35) ou (Dor, 1991, pp.35-37) ou
(Ansermet & Borie, 2007, p. 154).

- de trés a cinco autores, 0 sobrenome dos autores € citado na primeira insercéo e, da segunda
vez em diante, apenas o do primeiro autor seguido de "et al.” e ano de publicacéo;

Ex: 12 citagéo
Alves Filho, Cerra, Maia, Sacomano Neto e Bonadio (2004)
(Alves Filho, Cerra, Maia, Sacomano Neto e Bonadio, 2004)

CitacOes subsequentes
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Alves Filho et al. (2004) (Alves Filho et al., 2004)
Nas referéncias:

Alves Filho, AG, Cerra, AL, Maia, JL, Sacomano Neto, M., e Bonadio, PVG
(2004). Pressupostos do gerenciamento de uma cadeia de suprimentos: uma lista de estudos
sobre uma industria automobilistica. Gestdo & Producéo, 11 (3), 275-288.

- com seis autores ou mais, 0 sobrenome do primeiro autor seguido de "et al.”" e ano, em todas
as citagoes.

Ex: Costa et al. (2000)
Nas referéncias bibliogréficas, todos os nomes devem ser listados.

No caso de uma citacdo literal , a secdo deve aparecer entre aspas, com indicacdo, depois da
citacdo, da (s) pagina (s) da qual foi removida. Os campos com mais de 40 (quarenta) palavras
devem ser colocados em bloco separado, sem aspas, ou italico, com recuo de cinco espagos em
relacdo a margem esquerda.

Referéncias
Indique aqueles que aparecem no texto e somente estes.

As Referéncias devem ser relacionadas alfabeticamente, imediatamente ap6s o término do
texto, pelos sobrenomes dos autores e cronologicamente por autor, de acordo com as regras da
52 edicdo da Publicacdo Manual da American Psychological Association (APA), 2001.

Trabalhos com um Unico autor devem vir antes dos trabalhos de mdltipla autoria, quando o
sobrenome é o mesmo. No caso de trabalhos em que o primeiro autor € 0 mesmo, mas 0s Co-
autores sao diferentes, a ordem alfabética dos sobrenomes dos co-autores deve ser assumida
como critério.

Trabalhos com os mesmos autores devem ser ordenados por data, com 0 mais antigo vindo
primeiro. Funciona com a mesma autoria e a mesma data: adicionar uma letra minudscula apés
a data do trabalho consultado. Ex: (Freud, 1905 / 1996a), (Freud, 1908 / 1996b) ou Rogers
(1973a), Rogers (1973b).

.Books e obras tomadas em todo:
Baudrillard, J. (2002). Uma troca impossivel. Rio de Janeiro: Nova Fronteira.
Chaui, M. (1984). Repressao sexual: essa nossa (des) conhecida. Sdo Paulo: Brasiliense.

Moura, MLS, & Correa, J. (1997). Estudo psicologico do pensamento: de W. Wundt a Ciéncia
da cognicéo. Rio de Janeiro: EDERJ.

Conselho Federal de Psicologia. (Org.) (1988). Quem é ou psicologo brasileiro? Sédo Paulo:
Edicon.

Pasquali, L. (Org.). (1999). Instrumentos psicologicos: Manual préatico de elaboracdo. Brasilia:
LapPam / IBAPP.
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Perfis de coluna:

Frigotto, G. (1998). A educacdo e formacdo técnico-profissional versus globalizacdo
excludente e o diserugo estrutural. Em LH Silva (Org.), A escola cidadd no contexto da
globalizacao (pp. 218-238). Petrdpolis: Vozes.

Grimm, LG, & Yarnold, PR (1995). Introduc&o as estatisticas multivariadas. Em LG Grimm &
PR Yarnold (Orgs.), Leitura e compreensdo de estatistica multivariada (pp. 1-
18). Washington: Associacdo Americana de Psicologia.

Artigos em revistas cientificas:
Mello, SL (1992). Aulas populares, familia e preconceito. Psicologia USP , 3,123-130. .

Andriola, WB & Cavalcante, LR (1999). Avaliacdo da avaliacdo infantil em alunos da pré-
escola. Psicologia Reflexdo e Critica, 12, 419-428.

Artigo do periddico cientifico folheado pelo fasciculo: proceder conforme acordado ou indicado
acima, e incluir ou numero de fasciculo, entre paris, imediatamente ap6s ou nimero de volume.

Artigo antigo e reeditado em data posterior:

Primeiro 0 ano da publicacéo original, sequido do ano da publica¢do consultada. Ex: Freud
(1905/1996).

Nas referéncias:

Freud, S. (1996). Trés ensaios sobre uma teoria da sexualidade (Edi¢do Padrdo Brasileira de
Trabalhos Completos Psicologicos de Sigmund Freud, Vol. 7).Rio de Janeiro:
Imago. (Originalmente publicado em 1905).

Piaget, J. (1973). Uma linguagem eo pensamento da crianca (3?2 ed., M. Campos, Trad.). Rio de
Janeiro: Fundo de Cultura. (Originalmente publicado em 1956) .

Observacdo: no corpo do texto, a nota deve ser a seguinte: Piaget (1956/1973).
Teses ou dissertagOes ndo publicadas

Cusatis Neto, R. (2007). Construcdo e validacdo da escala de estressores ocupacionais Tese de
doutorado ndo-publicado, Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia, Pontificia Universidade
Cato6lica de Campinas, 180pp.

Assistente Institucional:
Associacdo Americana de Psicologia. (2001). Publicagdo manual (52 ed.). Washington: autor.
CitacOes secundarias:

Quando absolutamente inevitavel , um texto contido em outra publicagdo consultada pode ser
citado, sem que o original tenha sido consultado. Neste caso, a menc¢édo deve ser feita na secéo
de referéncia do trabalho consultado e no corpo do texto, indicar autores e datas dos dois textos,
conforme o exemplo: "Piaget (1932, citado por Flavell, 1996)".
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Material obtido da internet:

Associacdo de Moradores de Vila Real (2002). Carta Aberta a Prefeitura Municipal . De http:
/lwww.amvr.atas/cartaaberta.html. Retirado em 25 de agosto de 2004.

Precisamos vencer a dengue agora (s / d). Dehttp:
/lwww.ansp.campanhas/saude/docs/. Retirado em 12 de junho de 2005.

Candiotto, C. (2007). Verdade e diferencia os pensamentos de Michel Foucault . Kriterio, 48
(115). De http://www.scielo.br. Retirado janeiro, 16, 2008, doi: 10.1590 / S0100-512X
2007000100012

lInstituto Nacional de Cancer. (2003b). Cancer no Brasil: dados dois registros da
populacéo . De http://www.inca.gov.br/regpop. Retirado 22 de fevereiro de 2006.

VandenBos, G., Knapp, S. e Doe, J. (2001). Papel dos elementos de referéncia na selecdo de
recursos pelos graduandos de psicologia[Versdo eletrénica)]. Journal of Bibliographic
Research, 5: 117-123. De http://jbr.org/articles.ntml. Retirado em 13 de outubro de 2001.

Condigdes de submissdo

Como parte do processo de submisséo, os autores devem verificar a conformidade da submisséo
em relacdo a todos os itens listados abaixo. As inscri¢cbes que ndo estiverem de acordo com 0s
padrdes serdo devolvidas aos autores.

1. Certifico que a contribuicdo é original e relacionada a psicologia e / ou areas afins;

2. Encontro-me o suficiente para que a contribui¢do submetida a do Conselho Editorial da
Revista, pois de acordo com as regras para a publicacdo, serdo submetidos a dois membros
do Conselho Editorial ou consultores ad hoc para a avaliacdo cega e suficiente, no entanto,
que Pequenas alteracdes ortograficas no texto podem ser feitas a critério do Conselho
Editorial da revista, sem consultar os autores.

3. A contribuicdo apresentada consiste em uma carta assinada por todos os autores,
escaneada e anexada ao campo ‘documento suplementar' (verifique o contetido da carta nas
diretrizes para autores).

4. Na contribuicdo apresentada, no caso de artigos resultantes de pesquisas envolvendo
seres humanos e / ou referentes a intervengdes (diagndsticas ou terapéuticas), consta copia
do parecer do Comité de Etica da Instituicdo de origem ou outra credencial junto ao
Conselho. Saude Nacional, de acordo com o disposto na Resolucdo 196/96 do referido
Conselho? Em textos contendo dados de casos clinicos, existem Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido?

5. A contribuicdo apresentada consiste, nesta ordem: titulo em portugués, resumo,
palavras-chave, titulo em inglés, resumo, palavras-chave, titulo em espanhol, resumo e
palavras-chave. Em um novo, o texto a ser avaliado. A contribuigdo apresentada consiste,
nesta ordem: titulo em portugués, resumo, palavras-chave, titulo em inglés, resumo,
palavras-chave, titulo em espanhol, resumo e palavras-chave? Em uma nova pagina, o texto
a ser avaliado?
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6. Na contribuicdo submetida, o titulo em portugués, com até 10 palavras em portugués e
somente a primeira letra legendada (maiuscula)?

7. A contribuicdo submetida tem um titulo em inglés, com até 10 palavras e com apenas a
primeira letra legendada (caixa alta)?

8. A contribuicdo tem um titulo em espanhol, com até 10 palavras e somente a primeira
letra legendada (caixa alta)?

9. Na submissdo submetida é um resumo em Portugués (minimo de 700 caracteres com
espacos e um maximo de 1.000 caracteres com espacos).

10. Na submissdo apresentada ha um resumo em inglés (minimo de 700 caracteres com
espacos e um maximo de 1.000 caracteres com espacos).

11. Na contribuicdo enviada, eu resumo em espanhol (minimo de 700 caracteres com
espacos de até 1000 caracteres com espacos)?

12. Na contribuicdo apresentada do texto das palavras-chave: de trés a cinco, separadas por
ponto-e-virgula?

13. Na contribuicdo submetida eles consistem em palavras-chave em inglés: trés a cinco,
separados por ponto-e-virgula?

14. Na submissdo apresentada ha palavras-chave em espanhol: de trés a cinco, separadas
por ponto-e-virgula?

15. Na submissdo submetida é a obrigatoriedade de preenchimento dos metadados de
submissdo em portugués, inglés e espanhol?

16. Na contribuicdo submetida é o texto, sem qualquer identificacdo de autoria, seja no
cabecalho, no corpo do texto, ou nas propriedades do documento, para avaliagdo pelos
consultores?

17. A contribuicdo apresentada é estritamente de acordo com as regras de publicacdo
exigidos pelos Arquivos Brasileiros de Psicologia, como indicado pelo autor, encontradas
no O "Sobre" a revista?

18. Eu certificar que todos os autores do texto apresentado sdo registrados no sistema com
seus respectivos dados biogréaficos.

Declaracéo do direito do autor

A aprovacdo dos textos implica em cessdo imediata e sem comissdes dos direitos de publicacdo
na Revista Arquivos Brasileiros de Psicologia, que tera a exclusividade de publica-los pela
primeira vez. O autor continuara, no entanto, a interromper os direitos autorais de publicagdes
subseqlientes. No caso de nova publicacdo de artigos em outros veiculos, recomenda-se
mencionar a primeira publicacdo nos Arquivos Brasileros de Psicologia.

Direitos de autor para artigos publicados nesta revista sdo do autor, com direitos de primeira
publicacdo na revista. Em virtude de aparecer nesta revista de acesso publico, os artigos sao
gratuitos, em aplicativos educacionais e ndo comerciais.
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Reproducao parcial de outras publicacdes

Os manuscritos submetidos que contenham partes do texto extraido de outras publicacdes
devem obedecer aos limites especificados para garantir a originalidade do trabalho
submetido. Recomenda-se evitar a reproducao de figuras, tabelas e desenhos extraidos de outras
publicacdes.

O manuscrito que contiver reproducao de uma ou mais figuras, tabelas e desenhos extraidos de
outras publicacdes somente serd encaminhado para analise se acompanhado de permissao
escrita do detentor dos direitos autorais da obra original para a reproducdo especificada nos
Arquivos Brasileros de Psicologia. A permissdo deve ser enderecada ao autor do trabalho
submetido. Em nenhuma circunstancia, os Arquivos Brasileiros de Psicologia e os autores dos
trabalhos publicados nesta Revista revisam os direitos obtidos.
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Abstract

The present study has as objective to analyze
police reports on crimes of rape of vulnerable,
registered at police stations in the city of
Belém — PA (Brazil), in order to evaluate the
flux of conversion of police reports into
investigations and the conversion of police
investigations into court lawsuits, as well as
identifying the demand of such crime. For
such, the data used has been provided by the
platforms of Secretaria Publica Adjunta do
Estado do Pard (Assistant Public Secretary of
State of Pard)(SIAQ/SISP) and the Tribunal
de Justica do Estado do Parad (Court of Justice
of State of Para), through the system of
management of court lawsuits (LIBRA). The
main focus was to demonstrate the number of
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incidence of this offense type, and at the same
time, to ascertain, inside an universe of police
reports how many are, indeed, investigated by
the police unities, in other words, how many
police reports are converted in police
investigation. The results indicated that the
number of occurrences registered was
decreasing during the period analyzed.A
concentration of 67,10% of the police reports
was found in only 11 neighborhoods of
Belém, from the 32 (thirty two) that make up
the capital of Pard. Besides that, it was
concluded that 92% (ninety two) of the reports
registered were converted into Police
Investigations.

Keywords: Violence, Sexual Violence, Child
and Teenager, Sexual Abuse.

1 INTRODUCTION

Violence can be described under different
perspectives, however, the point of view from the
World Health Organization is highlighted, because it is
the most widely used and comprehensive used in
different areas of knowledge, as it is also used to base
the creation and implementation of public policies,
which have as objective to decrease the criminality
indexes (EASTMAN, 2002). For the World Health
Organization, violence is described as:

The intentional use of physical force or power,
real or through threatening, against the own
person, another person, a group or community,
that can result or has high probability of death,
lesion, psychological damage, development
troubles or privation (NUCCI, 2014, p. 12).

IFCH/UFPA (Institute of Philosophy and Human
Sciences).

4Attending Master Degree in Public Security at
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas —
IFCH/UFPA (Institute of Philosophy and Human
Sciences).

5 Professor PhD in Pds-Graduagdo em Seguranga
Publica (Post Graduation in Public Security)at
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas —
IFCH/UFPA (Institute of Philosophy and Human
Sciences).


mailto:arianemelo.adv@gmail.com
mailto:luje2504@gmail.com
mailto:maelyramos@hotmail.com
mailto:romulo_cmartins00@hotmail.com
mailto:salmeidaufpa@gmail.com

Inside the multifaceted concept of violence,
there are several types of manifestation of such
phenomenon, through the use of force or power, with
the aim of embarrassing, causing suffering or forcing
someone to do something that affects his/her dignity,
as in the case of sexual violence, which affects
negatively the life of an individual (RIBEIRO et al.,
2004).

Sexual violence, as well as physical and
patrimonial violence, is also widely present in society,
most frequently affecting women and children, from all
ages (NUCCI, 2009), therefore it is of high importance
to investigate said phenomenon in profound manner.

Changes occurred in Brazilian Law, in 2009,
gave special attention to this type of violence, even
innovating the nomenclature in the title of the special
part of the Cddigo Penal Brasileiro (Brazilian Penal
Code), which before treated sexual crimes with the title
denominated DOS CRIMES CONTRA OS COSTUMES
(OF CRIMES AGAINST CUSTOMS), becoming,
after legislative alteration, DOS CRIMES CONTRA
DIGNIDADE SEXUAL (OF CRIMES AGAINST
SEXUAL DIGNITY), this demonstrates the concern of
the Brazilian law in offering due importance to sexual
crimes, sheltering the human being dignity.

With the changes occurred in the penal code
text in 2009, a new species of crime was created, a new
penal type, denominated “Rape of Vulnerable”,
established in the Article 217A from the Codigo Penal
Brasileiro (Brazilian Penal Code)(CPB), and it is on
this type of crime that the present study leans over. The
Article 217A, from the CPB, therefore defines the
Rape of Vulnerable:

Art.217-A To have carnal conjunction or to
practice other libidinous act with underage of 14
(fourteen) years old:

Penalty-imprisonment, from 8 (eight) to 15
(fifteen) years.

§1st Incurs in the same penalty who practices
the same actions described in the caput with
someone, who, because of illness or mental
disability, does not have the discernment for the
practice of the act, or that, for any other reason,
is not able to offer resistance.

The Article 217-A, in addition to creating a
new modality of crime, amplified the concept of
“vulnerability” beyond the age criterion, which was
used in the former legislation, namely:

In such manner, vulnerable, for the objectives of
this dispositive, are, in any hypothesis, the
“people under fourteen years old”, or those that,
independently of age, are found in the condition
of illness or mental disability, without the
necessary discernment for the practice of
libidinous act”, or yet those, at any age, who are
in situation of “inability to offer resistance”
(GENTIL, MARCAO, 2015).
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It is possible to infer that the concept of
vulnerable has been expanded in order to achieve
people that independently of age were in situation of
illness or mental disability at such degree of not having
conditions, in the moment of the violence, to offer
resistance to the attempts of offense to their sexual
dignity (ESTEFAN, 2009).

Another innovation brought by the penal
dispositive of rape of vulnerable was the unification of
the once known crimes of indecent assault and rape in
a single crime, ending the obligatoriness of the
occurrence of carnal conjunction to configure the rape
crime. With the new legislation, the simple existence of
libidinous acts (corporal touching, lascivious kissing,
etc.), the victim being female or male, configures the
crime of rape (PAMPLONA, 2015).

In the face of the occurrence of a criminal
act, whatever it is, there is a legal procedure in order to
investigate and transform it into a lawsuit. The criminal
events become known to the State through a report,
which is normally formalized inside the police stations
through the Police Report. After the register of the
police report, the State, through the Judiciary Police,
investigates the report, and posteriorly, there existing
indications of the existence of the crime and its
authorship, the authority responsible will transform it
into proper police procedure, which in this case is the
Police Investigation, so that it is posteriorly forwarded
to Justice, where it will be examined through a Process,
with the preservation of every legal guarantee for both
parts involved in the possible crime (LIMA, 2015).

For Garcia (2007) the Police Report can be
described as the documentation or register of penal
infraction news, being verbal, in proper book or report
card. About the concept of Police Investigation, main
procedure used to investigate crimes in the Brazilian
legislation, Lima (2015) refers to it as:

Inquisitorial and preparatory administrative
procedure, presided over by the police authority,
the Police Investigation consists of a group of
diligences performed by the investigative police
with the objective of identification of proof
sources and the acquirement of elements of
information about the authorship and the
materiality of the penal infraction, in order to
make possible for the titular of penal action to
go to court (LIMA, 2015, p. 109).

This way, this study had as objective to
investigate the flux of conversion of police reports into
police investigations and the conversions of the latter
into court lawsuits of crimes of rape of vulnerable in
the years 2014 to 2016. It was also aimed to identify
which is the demand of said crime inside the Police
Stations of Belém, during the same period.

2. MATERIALS AND METHODS.



2.1 Nature of the study

The nature of the present research is
Documental, for its main objective is to extract
information and perform crossings between the
documents analyzed (SILVA, ALMEIDA,
GUINDANE, 2009). The approach will be quantitative,
which according to Lima (2008), is the one when the
study is reasoned in the search for the relation of
variables, trying to identify if certain correlation exists,
using for such, specific mechanisms, such as statistical
procedures and other.

2.2 Sources

The documents used were the police reports of
rape of vulnerable, registered police investigations in
the police stations of Belém (other districts excluded)
between the years 02014, 2015 and 2016 and the court
lawsuits, which were processing in Justice, in the same
period.

2.3 Context of the research

The research took place in the city of Belém,
State of Para, taking in consideration all the 32 (thirty
two) existent neighborhoods, excepting the Districts.
According to Pamplona (2015), in 2004, the State of
Para Government released the Programa Por Uma
Cultura de Paz — PROPAZ (Program for a Culture of
Peace), which aims to establish together with several
partners from society, being them governmental and
non-governmental, public policies aimed at the
children, teenagers and young people well-being,
guaranteeing their rights, the struggle and prevention of
sexual violence, and spreading a culture of peace.
However, even with such objectives and the
restructuring that the program passed sue to change of
government, it was not able to fight the growth of rape
crime index in the State of Para.

2.4 Data collection

The data on the quantity of police reports on
Rape of Vulnerable were obtained with the Secretaria
Adjunta de Inteligéncia e Andlise Criminal — SIAC
(Assistant Secretary of Intelligence and Criminal
Analysis), through the Sistema Integrado de Seguranga
Publica— SISP (Integrated System of Public Security)
(both in Belém-Para/Brazil) and the data on the
quantity of Court Lawsuits, in other words, those police
investigations, which were forwarded by the police
authority to justice, was obtained through the LIBRA,
system of management of court lawsuits of the Tribunal
de Justica do Estado do Para (Court of Justice of State
of Para).

The universe of the research brings the
registers of police reports on rape of vulnerable with the
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discreet quantitative variable, once that police reports
and investigations and criminal lawsuit are variables
that can only be presented in the form of integer
numeric values.

2.5 Data analysis

The data analysis was performed through
descriptive statistic. The data were interpreted from the
construction of tables and graphics generated through
the compilation and crossing of information obtained in
the two sources consulted, aiming to identify measures
of central tendency such as mode, simple frequency,
percentage and arithmetic mean to demonstrate the
level of conversion of police reports into Police
Investigations.

About mode, specifically, it is a measure of
central tendency, which shows values of a variable in a
series, for having a higher simple frequency in relation
to the values of a variable, they are put in evidence
(COSTA, 2011).

In this work, mode will be used to evaluate, in
the stratified universe by neighborhoods, the number of
registers of reports of rape of vulnerable distributed in
several neighborhoods in Belém, aiming to
demonstrate which neighborhood presents the highest
incidence of crime of rape of vulnerable.

3 RESULTS AND DISCUSSION
3.1 Demand of Crime of Rape of Vulnerable —
Belém — Para/Brazil

From the data selection together with the
responsible bodies, graphics and tables were built to
demonstrate the evolution of the quantity of registers of
reports in the City of Belém between the years of 2014
and 2016, variation of indexes in the respective years,
the distribution of occurrences by neighborhoods and
the percentage of conversion of police reports into
Police Investigations.

In Figure 01 it was observed that in the
evolution of the quantity of occurrences in the years
2014, 2015 and 2016, there is a tendency of decrease of
registers, mainly between the years 2014 and 2015,
when a more evident decrease was identified (from 284
to 224), and less evident from 2015 to 2016, decreasing
slightly to 214 registers.

Figure 01: Evolution of Quantity of Registers of
Police Reports between the years 2014 to 2016.
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Source: Data from SISP and LIBRA. MARCH/2017.

After that, it will be shown the variation of
the index of register of occurrences in the years
researched (Table 01). In Table 01 it was verified that
in the interval studied, there has been a decrease of
registers of police reports in the triennium, being more
evident in the interval between the years 2014 and
2015, achieving a 21,12% reduction in the totality of
registers in 2015 in relation to the quantity of registers
in 2014, a tendency of decrease that persisted from
2015 to 2016, achieving a rate of 4,4% of reduction of
the number of registers in 2016 in relation to the total
of registers in 2015. It was also analyzed the quantity
of registers of report distributed by neighborhoods
(Figure 02).

Table 01 — Index variation of Reduction of Registers
of police reports between the years 2014 to 2015 and
2015 to 2016.

Year Reduction of Registers of
PR

2014 |-- 2015 21,1%

2015 || 2016 4,4%

Source: Data from SISP and LIBRA. MARCH/2017.

Based on the data provided by the Secretaria
de Seguranc¢a Publica (Secretary of Public Security), in
the period studied, there were registered 722 (seven
hundred and twenty two) occurrences of crime of rape
of wvulnerable, distributed in 32 (thirty two)
neighborhoods of the city of Belém. From these data, it
was possible to observe that only 34,38% of the
neighborhoods (11 neighborhoods) concentrated
67,17% of this type of crime, accumulating a total of
485 (four hundred and eighty five) registers.

Figure 02, as it follows, identifies the 11
(eleven) neighborhoods with more registers in the
period studied were: Guama with 90 occurrences;
Pedreira with 50 occurrences; Terra Firme with 50
occurrences; Marambaia with 42 occurrences; Marco
with 42 occurrences; Jurunas with 42 occurrences;
Coqueiro with 36 occurrences; Bengui with 34
occurrences; Cabanagem with 34 occurrences; Parque
Verde with 34 occurrences and Condor with 30
occurrences. Totalizing 485 occurrences of rape of
vulnerable.

145

The neighborhood of Guamad alone
encompassed 12,4% of the total of occurrences of Rape
of Vulnerable, considering this neighborhood of highest
incidence between the 32 neighborhoods analyzed in
the city of Belém, clearly being constituted in the mode
of the universe of registers of Police Reports registered
in the city of Belém in the period researched.

The results found referring to the place of
occurrence of the crime went towards to what
Pamplona (2015) concluded in his work, when
affirming that the sexual violence is found in the class
of low income, for the neighborhoods mentioned with
higher concentration of the crime are considered
peripheral neighborhoods in the city of Belém.

Figure 02 - Quantity of Registers of Police Reports for
crime of rape of wvulnerable, by neighborhoods,
registered in Belém without the Districts between the
years of 2014 to 2016.

Source: Data from SISP and LIBRA. MARCH/2017.

From Figure 03, it is possible to notice a total
of 722 occurrences of rape of vulnerable in the period
of 2014 to 2016, from which 662 were
registered/converted into police investigations, in other
words, a conversion of 91,6% of police reports into
police investigation, which denotes, without questions,
a high rate of conversion.

In 2014, 284 police reports were registered
and from this quantity, 257 became police
investigations, configuring, therefore, a conversion of
90,5%. In the year 2015, the quantity dropped to 206
reports registered, generating a conversion of 91,9%. In
2016, the quantity of registers slightly increased to 214
reports, from which 199 became Investigations. Thus,
it is understood that the conversion has little variance,
remaining in a high landing around 91%.

3.2 Evolution of police reports

Figure 03 — Percentage of conversion of Police Reports
into Police Investigations
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Source: Data from SISP and LIBRA. MARCH/2017.

Finally, for the rate of conversion of Police
Investigations into Court Lawsuits, there are presented
more modest quantities in relation to the rate of reports
that became Investigations, varying in an interval of
62,2% to 51,5%.



4 FINAL CONSIDERATIONS

Violence against vulnerable and, more
specifically, the rape crime is a phenomenon that
deserves political, social, academic attention, among
others. This subject is considered of great social
relevance, for this variable as object of study leads to
the academic debate of indexes, which might
characterize the evolution of such phenomenon, those
indexes for their turn might contribute to think about
possible programs of prevention or even the care for
victims and their families.

In analyzing police reports of crimes of rape
of vulnerable, registered in the police stations of Belém
— Para (Brazil), it has been possible to build a brief
evaluation on the flux of conversion of police reports
into police investigation and the conversion of police
investigations into court lawsuits, as well as identifying
the demand of this crime.

It has been noted that the number of registers
of occurrences on case of rape of vulnerable in the
context investigated has decreased in the period
studied, as for the rate of conversion of police reports
into police investigations, it has been observed that it
presented a high and increasing landing, with mean
around 91%, however, with the low variation between
90% to 92%. This fact, which is surprising given the
elevated rate of conversion, leads to an understanding
that the models of police reports have little information
codified in order to facilitate their processing, which
normally make hard the Judiciary Police to obtain
necessary information for the establishment of police
investigations, taking many reports to be possibly filed
in the police stations before becoming proper
Investigations.

A factor that could help to explain this high
rate of conversion is the fact that not necessarily the
Police Investigations are not established in the same
year in which the crime occurrence at study was
registered, in other words, there is a possibility of facts

Parque...
m .
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3 Maram... E DE
Guamé REGISTROS
DE BO,s
0 100

Quantidade de Registros de

registered in previous years to the studied period, being
converted into investigation procedures only in the
triennium object of this research. Therefore, for
example, a police report registered in 2013, might have
become Police Investigation only in 2016, for the data
provided by the Judiciary do not allow identifying the
exact date of establishment.

On the other hand, in what concerns the rate
of conversion of Police Investigations into Court
Lawsuits, the values have a drop during the period
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studied, varying between 51,51% and 62,25%,
achieving a mean a lot lower than the conversion of
Police Reports into Investigations, around 56,88%.

About the distribution of the Frequency of
Police Reports Registers in the city of Belém by
neighborhood, it has been noted that Guama
neighborhood is the geographic region with higher
incidence of Rape of Vulnerable with 12,46% of the
Registers, this could be explained, in part, by the
sociodemographic context of the area, which is
characterized as an environment propitious to the
constitution of vulnerability situation.

This article has some limitations such as the
choice of the period, which was limited to the study of
2 years only. It is suggested for future researches to
expand this temporal limit to make possible a more
clear sizing of the evolution of the phenomenon in the
timeline. It is also suggested the performance of field
researches in order to collect information with
individuals involved in the context presented.
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Table 01 — Index variation of Reduction of Registers
of police reports between the years 2014 to 2015 and
2015 to 2016.

Year Reduction of Registers of
PR

2014 |-- 2015 21,1%

2015 || 2016 4,4%

Source: Data from SISP and LIBRA. MARCH/2017.

Figure 02 - Quantity of Registers of Police Reports for
crime of rape of wvulnerable, by neighborhoods,
registered in Belém without the Districts between the
years of 2014 to 2016.

Source: Data from SISP and LIBRA. MARCH/2017.

Figure 03 — Percentage of conversion of Police
Reports into Police Investigations

_100,000%
© m Conversdo de
2 50,000% BO's em
c , .
Inquéritos
S ,000% a
[} S 99 Conversdo de
o o O O
AN NN

Inquéritos

Anos em Processo

Source: Data from SISP and LIBRA. MARCH/2017.



148

ANEXO 5 - RESOLUCAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
SEGURANCA PUBLICA - UFPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM SEGURANCA PUBLICA
RESOLUGCAO N.° 4.091, DE 27/01/2011-CONSEPE

RESOLUCAO N° 001/2016- PPGSP de 29 de Janeiro de 2016

O COORDENADOR DO PROGRAMA DE
POS-

GRADUACAO EM SEGURANCA PUBLICA, do Institutode

Filosofia e Ciéncias Humanas, da Universidade Federal do Par4,

no uso legal de suas atribui¢cGes e tendo em vista a Ata de

Reunido do PPGSP do dia 29 de Janeiro de 2016,

Resolve:

Que o0 modelo de dissertacdo a ser apresentado ao Programa de P6s-Graduagdo em Seguranca
Publica, com requisito parcial para obtencdo do tit ulo de Mestre em Seguranca Publica, deve ser
conforme os seguintes itens:

MODELO DA DISSERTACAO

Este texto visa apresentar 0 modelo da Dissertacdo do Programa de PoOs-graduagdo em Seguranca
Publica, tendo como objetivo atender as necessidades do Curso de Mestrado em Seguranca Publica,
Modalidade Profissional do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, da Universidade Federal do Para,
no que se refere a normalizacdo das dissertagdes. Trata-se, portanto, de um documento que se propde a
subsidiar alunos, orientadores e membros de Bancas Avaliadoras, na busca de uma unidade dos
trabalhos a serem desenvolvidos e apresentados.

COMPOSICAO E ESTRUTURACAO GRAFICA
1. DA COMPOSICAO DA DISSERTACAO

A Dissertacdo do Curso de Mestrado em Seguranca Publica, em sua composicéo, € dividida em trés
partes: parte pré-textual ou parte preliminar, parte textual ou corpo do trabalho e parte pos-textual.

1.1. A parte pré-textual ou parte preliminar é composta de:

i) Capa; v) Agradecimentos (opcional);

ii) Folha de rosto (anverso) contendo no verso a  vi) Epigrafe (opcional);

Ficha Catalografica; . )
vii) Resumo na lingua Portuguesa;

iii) Folha de aprovacéo; . . A
viii) Resumo na lingua estrangeira (Inglés) —

iv) Dedicatoria (opcional); Abstract;
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ix) Lista de ilustracBes (desenhos, esquemas, X) Lista de tabelas se houver;
fluxogramas, fotografias, graficos, mapas,
organogramas,plantas e outros), se houver;

RESOLUGAO N° 001/2016- PPGSP de 29 de Janeiro de 2016
xi)Lista de abreviaturas e siglas, se houver;
xii)Lista de simbolos, se houver; e

xiii)Sumario.

1.2. A parte textual ou corpo do trabalho é constituido por trés capitulos, sendo que:

1.2.1. No Capitulo 1, denominado de Consideragdes Gerais, aborda-se a introdugdo, justificativa
eimportancia da pesquisa, problema de pesquisa, objetivos geral e especificos, hipotese, método (quando
aplicavel) e revisdo de literatura/estado da arte.

1.2.2. O Capitulo 2 deve conter no minimo um Artigo Cientifico.

Observacdes:

i)Todos os Artigos apresentados no Capitulo 2 devem respeitar as normas de submissao da revista,com
no minimo qualis B2, que foi ou sera submetido o referido Artigo;

ii)As normas da revista, com no minimo qualis B2, que foi ou sera submetido cada Artigo devemconstar
do Anexo da dissertacao;

iii)A autoria do(s) artigo(s) deve ser composta do aluno e seu corpo de orientagdo (orientador(a)
ecoorientador(a));

iv)O(s) artigo(s) devem vir na integra, como na revista, inclusive com as referéncias bibliogréaficas eseus
anexos.

v)Textos apresentados nos Capitulos 1 e 3, devem ser evitados no Capitulo 2 e vice-versa.

1.2.3 O Capitulo 3 deve conter as Conclus@es do trabalho de pesquisa. Abordando os resultados detodos
os artigos, conforme hipétese e objetivos geral e especificos da dissertacéo.

1.3 A parte pos-textual é constituida de:

i)Bibliografia do Capitulo 1;

ii)Apéndices

Observacao: nos apéndices deve-se incluir os demais resultados e/ou publica¢des que ndo se enquadrem
no Capitulo 2;

iii)Anexos.

2. DA PARTE PRE-TEXTUAL OU PARTE PRELIMINAR

2.1. Capa: considerada a protecédo externa do trabalho deve conter:

i) nome da instituicdo a qual a Dissertacdo estd sendo apresentada, em letras maidsculas em negrito
ecentralizado, na fonte Times New Roman, 12;
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i) nome do instituto & qual a Dissertacdo estd sendo apresentada, em letras mailsculas em negrito
ecentralizado, na fonte Times New Roman, 12;

iii) nome do programa a qual a Dissertacdo esta sendo apresentada, em letras mailsculas em negrito
ecentralizado, na fonte Times New Roman, 12;

iv) titulo e subtitulo da Dissertacdo (se houver), com letras maitsculas nas palavras principais emnegrito
e centralizado, na fonte Times New Roman, 14;

v) nome do(a) discente, com letras mailsculas iniciando os nomes e sobrenomes em negrito
ecentralizado, na fonte Times New Roman, 14;

vi) local (cidade e sigla do Estado); com letras mailsculas iniciando o nome da cidade e as duas
letrasmaiusculas da sigla do estado, centralizado, na fonte Times New Roman, 12;

vii) ano da aprovacao da Dissertacdo, centralizado, na fonte Times New Roman, 12.

Sendo que na margem superior, deve-se ter a logomarca da UFPA e logo abaixo o nome da
instituicdo, seguido em espago simples 0 nome do instituto e 0 nome do programa. No centro da capa
escreve-se, com letras maiusculas nas palavras principais em negrito e centralizado, na fonte Times New
Roman, 14; o subtitulo, quando houver, € separado do titulo por dois pontos (:); logo abaixo, 0 nome
do(a) com letras maidsculas iniciando 0s nomes e sobrenomes em negrito e centralizado, na fonte Times
New Roman, 14. E finalmente, na margem coloca-se: local (cidade e sigla do Estado), com letras
mailsculas iniciando o nome da cidade e as duas letras mailsculas da sigla do estado em negrito e
centralizado, na fonte Times New Roman, 12, em seguida 0 ano de aprovagdo da Dissertacdo. Por
exemplo,
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2.2. Folha de rosto (anverso)

Na folha de rosto, também chamada de pégina de rosto, deve conter a identificacdo da
Dissertacdo, nesta ordem:

i) nome completo do(a) discente, com letras maiusculas iniciando os homes e sobrenomes em negrito
ecentralizado, na fonte Times New Roman, 14;

ii) titulo e subtitulo da Dissertacdo (se houver), com letras maiusculas nas palavras principais emnegrito
e centralizado, na fonte Times New Roman, 14; o subtitulo, quando houver, é separado do titulo por
dois pontos (2);

iii) texto recuado a direita, na régua do Word, 7 cm, na fonte Times New Roman, 12; explicando otipo
e finalidade do trabalho (ver exemplo).

Dissertagdo apresentada ao Programa de P6s-Graduaga o
em Seguranca Publica, do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas, da Universidade Federal do Para, como
requisito parcial para obtengdo do titulo de Mestre em
Seguranca Publica.

iv) @ margem esquerda deve vir a indicacdo da area de concentracdo e linha de pesquisa, com
letrasmaiusculas iniciando os nomes, na fonte Times New Roman, 12;

v) 0 nome do orientador e do coorientador (se houver) com suas respectivas titulagbes, com
letrasmaiusculas iniciando os nomes e sobrenomes e titulos, na fonte Times New Roman, 12;

vi) local (cidade e sigla do Estado); com letras maiusculas iniciando o nome da cidade e as duas
letrasmaiusculas da sigla do estado, centralizado, na fonte Times New Roman, 12;

vii) ano da aprovagdo da Dissertacdo, centralizado, na fonte Times New Roman, 12. Por exemplo,
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2015

2.3. Ficha Catalogréfica (verso da folha de rosto)

Ja no verso da folha de rosto deve ser colocada a Ficha Catalografica contida num retangulo de
aproximadamente 12,5 x 7,5 cm, impressa abaixo da metade inferior da pagina trazendo as informacdes
fundamentais da Dissertacdo. E importante que para elaboragio da Ficha Catalogréafica deva ser
orientada por um(a) Bibliotecario(a).

2.4. Folha de aprovacéo

A folha de aprovacao dever conter:

i) titulo e subtitulo da Dissertagdo (se houver), com letras maitsculas nas palavras principais em negritoe
centralizado, na fonte Times New Roman, 14; o subtitulo, quando houver, é separado do titulo por dois
pontos (%);

i) nome completo do(a) discente, com letras mailsculas iniciando os nomes e sobrenomes em negritoe
centralizado, na fonte Times New Roman, 14;

iii) tipo trabalho e finalidade, nome do programa, instituto e intui¢do, na fonte Times New Roman, 12;
iv) local (Cidade e sigla do Estado) e data de aprovacao (dia, més e ano) colocada apds a aprovacao da
Dissertacao;

v) nome completo do coordenador e titulagcdo em italico, cargo, na fonte Times New Roman, 12;

vi) nomes completos dos membros da Banca Examinadora, bem como a titulagdo em italico dosmesmos
e nome da Instituicdo de Ensino Superior a qual estdo respectivamente vinculados e espagos destinados
para as assinaturas dos membros da Banca Examinadora, apds a aprovacao, na fonte Times New Roman,
12. Deve-se iniciar pelo orientador e coorientador (quando houver), seguido dos demais membros por
ordem alfabética.

A seguir um exemplo de folha de aprovacao é apresentado.
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2.5. Dedicatoria

E a folha na qual o autor homenageia ou dedica sua Dissertagio a alguém, no final da folha, na fonte
Times New Roman, 12, espacamento 1,5.

2.6. Agradecimentos

A folha na qual autor agradece, sucintamente, as pessoas e instituicbes que, de alguma forma,
colaboraram para a realizagdo da Dissertacdo, na fonte Times New Roman, 12, espacamento 1,5.

2.7. Epigrafe

E afolha na qual o autor cita um pensamento, seguido da indicacéo da autoria, relacionado aintencéo
ou ao assunto trabalho. Podem ocorrer epigrafes no inicio de cada capitulo ou no inicio daspartes
principais da Dissertagéo, na fonte Times New Roman, 12, espacamento 1,5.

2.8. Resumo

No inicio, em um parégrafo a parte, especificar a referéncia bibliografica completa da Dissertagao,
espaco simples; fonte: Times New Roman; tamanho da letra: 12, por exemplo:

CAVALCANTE, Lucidéa Santos. Caracterizacdo do Dissertacdo (Programa de Po6s-Graduagdo em
Seguranca Brasil, 2015. Crime de Roubo em Belém. 2015. 95f. Publica), PPGSP, UFPA, Belém, Para,

O resumo é redigido em um Unico paragrafo, sem recuo, isto €, junto & margem esquerda, espaco
simples; fonte: Times New Roman; tamanho da letra: 12, oscilando em média entre 150 a 500 palavras.
No resumo da Dissertacdo devem estar especificados os pontos principais do trabalho:

i) importancia do objeto do trabalho;
ii) objetivo do trabalho;

iii) procedimentos metodoldgicos;
iv) principal resultado;

v) conclus@es, sem, entretanto antecipar o epilogo da questao.

Logo abaixo do resumo em outro pardgrafo & parte as palavras-chave do estudo separadas entre si por
ponto e virgula. O parégrafo também é finalizado por ponto (.).

Deve ser observado nas palavras-chave que:

i) todas as palavras-chave devem estar contidas no texto do resumo;

ii) as palavras-chave ndo devem ser palavras que aparecem no titulo do trabalho.



2.9. Abstract

Pagina contendo na lingua inglesa todos os elementos do Resumo.

2.10. Listas
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As listas constituem as relacBes dos elementos ilustrativos ou explicativos inseridos no corpo da
Dissertacdo. As listas s6 sdo especificadas quando tais elementos sdo em numero suficiente para
justificar sua organizacdo, de preferéncia a partir de, no minimo, quatro elementos. Dependendo do

estudo podem ser incluidas as seguintes listas:

2.10.1. Listas de llustracdes: relacdo sequencial do titulo de cada uma das ilustraces
(desenhos,gravuras, fluxogramas, fotografias, graficos, mapas, organogramas, plantas, etc.), de acordo
com a ordem em que aparece no corpo do trabalho acompanhado do respectivo nimero da pagina,

espaco simples; fonte: Times New Roman; tamanho da letra: 12. Se necesséario, deve ser elaborado lista

prépria para cada tipo de ilustracao.

Para a elaboragdo da lista de ilustracdes deve-se levar em consideracdo: cada capitulo, cada artigo,

apéndice e anexo, por exemplo:

LISTA DE FIGURAS

Capitulo 1

Figura 1 — Quantidade de Registros de Ocorréncias de Roubo a Transeunte no Municipio de
Belém, nos anos de 2011 a 2013, por Faixa de Hora

Figura 2 — Quantidade de Registros de Ocorréncias de Roubo a Transeunte no Municipio de

Belém, nos anos de 2011 a 2013, por Dia da Semana

Capitulo 2 - Artigo 1

Figura 1 — Quantidade de Registros de Ocorréncias de Roubo a Transeunte no Municipio de
Belém, nos anos de 2011 a 2013, por Bairro de Ocorréncia do Fato (os dez maiores)

Figura 2 — Percentual das Vitimas de Roubo a Transe unte no Municipio de Belém no periodo

de 2011 a 2013, por sexo

Capitulo 2 - Artigo 2
Figura 1 — Percentual das Vitimas de Roubo a Transe unte no Municipio de Belém no periodo

de 2011 a 2013, por Estado Civil

Apéndice

Figura 1 — Percentual das Vitimas de Roubo a Transe unte no Municipio de Belém no periodo

21

21

77

78

77

78
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de 2011 a 2013, por Profissdo

Anexo
Figura 1 — Percentual das Vitimas de Roubo a Transe unte no Municipio de Belém no periodo 81

de 2011 a 2013, dos dez Bairros de Residéncia das Vitimas

2.10.2. Lista de Tabelas: relacdo sequencial do titulo das tabelas com a indicacdo das
respectivaspaginas e na mesma ordem onde estdo localizadas no corpo da Dissertacdo, espago simples;
fonte: Times New Roman; tamanho da letra; 12.

Para a elaboracdo da lista de tabelas deve-se levar em consideracdo: cada capitulo, cada artigo, apéndice
e anexo, por exemplo:

LISTA DE TABELAS

Capitulo 1

Tabela 1 — Quantidade e Percentual de Registros de Ocorréncias de Roubo a Transeunte no
Municipio de Belém, nos anos de 2011 a 2013 37
Tabela 2 — Variagéo Percentual dos Registros de Rou bo a Transeunte no Municipio de Belém,

nos anos de 2010 a 2013 37

Capitulo 2 - Artigo 1

Tabela 1 — Quantidade de Registros de Ocorréncias de Roubo a Transeunte no Municipio de

Belém, nos anos de 2011 a 2013, por més do Fato 38
Tabela 2 — Quantidade de Registros de Ocorréncias de Roubo a Transeunte no Municipio de

Belém, nos anos de 2011 a 2013, por meio Empregado 40

Capitulo 2 - Artigo 2

Tabela 1 — Percentual de Roubo a Transeunte no Muni cipio de Belém, nos anos de 2011 a

2013 42
Tabela 2 — Percentual de Roubo a Transeunte no Muni cipio de Belém, nos anos de 2011 a

2013, por Niumero de autores 43

Apéndice

Tabela 1 — Percentual de Roubo a Transeunte no Muni cipio de Belém, nos anos de 2011 a

2013, por meio de Locomogéo 43
Tabela 2 — Percentual por Faixa Etaria das Vitimas de Roubo a Transeunte no Municipio de

Belém, nos anos de 2011 a 2013 78

Anexo
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Tabela 1 — Percentual do Grau de Escolaridade das V itimas de Roubo a Transeunte no

Municipio de Belém, no periodo de 2011 a 2013

2.10.3. Listas de abreviaturas e Siglas: relacdo alfabética das abreviaturas (representacdo
dedeterminada palavra por meio de silabas ou letras) e das siglas (representacéo de um titulo por meio
da reunido das letras iniciais de suas palavras) seguida das palavras correspondentes grafadas por
extenso; espaco 1,5 cm; fonte: Times New Roman; tamanho da letra: 12.

2.10.4. Lista de Simbolos: relagdo sequencial de cada um dos simbolos (sinal que substitui 0 nome
deuma coisa ou acéo), elaborado de acordo com a ordem em que aparece na Dissertacdo, com o devido
significado, espacgo 1,5 cm; fonte: Times New Roman; tamanho da letra: 12.

2.11. Sumario

O Sumério constitui a indicacdo do contetudo da Dissertagéo, relacionando sequencialmente os titulos
das principais se¢Bes, com indicacdo de suas respectivas paginas iniciais. Esta relacdo deve ser a
reproducéo exata dos titulos apresentados no estudo.

Inicia-se a pagina com o titulo SUMARIO centralizado na margem superior da pagina. Com inicio na
margem esquerda, aparecem os nomes das listas, quando utilizadas no trabalho, seguidas dos nimeros
das paginas em que se encontram no corpo da Dissertacdo, espaco simples; fonte: Times New Roman;
tamanho da letra: 12.

Os demais elementos pré-textuais ndo sdo indicados no Sumario. Depois das listas, especificam-se 0s
titulos das principais se¢cdes da Dissertacdo (se numerados, utilizar algarismos arabicos, conforme
ABNT NBR 6024:2003). Indicam-se, apenas, 0s himeros das paginas que iniciam as se¢des.

As referéncias e, quando houver, o glossario, os apéndices e/ou anexos sdo indicados posteriormente.
A distancia entre os titulos e os nimeros das paginas é preenchida por pontos.

SUMARIO

Capitulo 1 — Consideracdes Gerais
1.1 INTRODUCAO
1.2 JUSTIFICATIVA E IMPORTANCIA DA PESQUISA
1.3 PROBLEMA DE PESQUISA
1.4 OBJETIVOS
1.4.1 Objetivo Geral
1.4.2 Objetivos Especificos
1.5 HIPOTESE
1.6 REVISAO DA LITERATURA
1.7 METODOLOGIA
Capitulo 2 - Artigos Cientificos
2.1 Artigo Cientifico 1
1. INTRODUCAO

79

13
13
14
16
16
16
16
16
17
23
25
25
25
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BREVE ANALISE TEORICA DO MODUS OPERANDI
MATERIAL E METODOS

RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1A partir dos Registros

4.2 A partir das Entrevistas

CONCLUSAO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Artigo Cientifico 2

INTRODUCAO

ACONTRIBUICAO DAS TEORIAS NA COMPREENSAO E PERCEPC
MODUS OPERANDI DO CRIME DE ROUBO
MATERIAL E METODOS

RESULTADOS E DISCUSSOES

CONCLUSAO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Artigo Cientifico 3

INTRODUCAO

BREVES COMENTARS8610S QUE CONTRIBUEM NA COMPREENSAO DA 76

VITIMIZACAO

MATERIAL E METODOS
RESULTADOS E DISCUSSOES
CONCLUSAO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Capitulo 3 — Consideracdes Finais e Recomendacdes para Trabalhos Futuros

31
3.2

CONSIDERACOES FINAIS

RECOMENDAGOES PARA TRABALHOS FUTUROS
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

APENDICES

APENDICE A

APENDICE B

ANEXOS

ANEXO 1

ANEXO 2
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Observacdo: A parte pré-textual deve ser numerada em algarismos romanos minusculos, sem
exibirnumeragdo na primeira pagina (capa). A humeracao deve ser colocada no canto superior direito.

3. DA PARTE TEXTUAL OU CORPO DO TRABALHO
3.1. Introducgéo

O titulo “1. INTRODUCAO?”, em letras maiusculas e em negrito, é justificado, sem pontuagéo final, a
90 mm do topo da pagina; suas forma e colocacdo tém que estar em harmonia com os titulos dos
capitulos seguintes. O texto da introducdo comega a 120 mm do topo da pagina, e nele pode-se incluir
citagdes bibliograficas (autor-data) quando for o caso. Deve oferecer a ideia geral da justificativa e
importancia da pesquisa, problema de pesquisa, objetivos geral e especificos, hipétese, método (quando
aplicavel) e revisdo de literatura/estado da arte, descrevendo os principais conteudos abordados nos
artigos.

2. Artigo Cientifico

O titulo “2. ARTIGO CIENTIFICO ou ARTIGOS CIENTIFICOS”, em letras maiusculas e em negrito,
é centralizado, sem pontuacéo final, a 90 mm do topo da pagina.

Os artigos que compdem o Capitulo 2 podem ser de trés casos:

(1) artigos ja publicados;

(1) artigos aceitos para publicacéo;

(1) artigos a serem submetidos a publicacéo.

Observacdes:

i)Todos os Artigos apresentados no Capitulo 2 devem respeitar as normas de submissdo da revista,com
no minimo qualis B2, que foi ou serd submetido o referido Artigo;

ii)As normas da revista, com no minimo qualis B2, que foi ou sera submetido cada Artigo
devemconstar do Anexo da dissertagéo;

iii)A autoria do(s) artigo(s) deve ser composta do aluno e seu corpo de orientacdo (orientador(a)
ecoorientador(a));

iv)O(s) artigo(s) devem vir na integra, como na revista, inclusive com as referéncias bibliogréaficas
eseus anexos.

v)Textos apresentados nos Artigos que compdem o Capitulo 2 devem ser evitados nos Capitulos 1 e

3,e vice-versa.
vi)Todos os artigos que compdem o Capitulo 2 devem ser desenvolvidos no periodo do curso.

2.1. Artigos Cientificos que ainda serdo Submetidos a Publicacao

Artigos Cientificos que ainda serdo submetidos devem apresentar:

2.1.1. Titulo do artigo (obrigatdrio)

Caso haja mais de um artigo, deve-se ter uma se¢do para cada Artigo, por exemplo: “2.1.Artigo
Cientifico 17, “2.2.Artigo Cientifico 2” e etc.

Logo abaixo da respectiva secdo deve vir o titulo artigo, em letras mailsculas nas palavras principais
em negrito e centralizado, na fonte Times New Roman, 12, espaco 1,5 cm, por exemplo:
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2.1 Artigo Cientifico 1

O Modus Operandi do Crime de Roubo a Transeunte em Belém

2.1.2. Resumo (obrigatério)
Conforme Item 2.8.
2.1.3. Abstract (obrigatério)
Conforme Item 2.9.

2.1.4. Introducéo (obrigatdrio)

O titulo “INTRODUCAO?”, em letras maitisculas e em negrito, ¢ Justificado, sem pontuag@o. O texto
da introdugdo comega a 1 espago abaixo da palavra INTRODUGCAO. (Fonte Times New Roman, 12,
espacgo 1,5 cm).

2.1.5. Revisdo de Literatura (opcional)

O titulo “REVISAO DE LITERATURA”, em letras maiusculas e em negrito, ¢ justificado, sem
pontuacdo. O texto da revisdo de literatura comeca a 1 espago abaixo das palavras REVISAO
DELITERATURA (Fonte Times New Roman, 12, espaco 1,5 cm)

2.1.6. Material e Métodos (obrigatorio)

O titulo “MATERIAL E METODOS”, em letras maitsculas e em negrito, é justificado, sem pontuagdo.
O texto do Material e Métodos comeca a 1 espaco abaixo das palavras MATERIAL EMETODOS
(Fonte Times New Roman, 12, espago 1,5 cm).

2.1.7. Resultados e Discussao (obrigatério)

O titulo “RESULTADOS E DISCUSSAO”, em letras maitisculas e em negrito, ¢ justificado sem
pontuagdo. O texto de Resultados e Discussao comeca a 1 espaco abaixo das palavras RESULTADOSE
DISCISSAO.

Observacdo.:Pode-se separar “RESULTADOS” de “DISCUSSAO” em dois topicos distintos
(FonteTimes New Roman, 12, espaco 1,5 cm)

2.1.8. Conclusdes (obrigatério)

O titulo “CONCLUSOES”, em letras maitisculas, e em negrito, é justificado sem pontuacgdo. O texto de
Conclusfes comeca a 3 espagos abaixo da palavra CONCLUSOES (Fonte Times New Roman, 12,
espacgo 1,5 cm).

2.1.9. Referéncias Bibliogréaficas (obrigatorio)

O titulo “REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS”, em letras maitisculas, ¢ centralizado, sem pontuagao.
O texto das Referéncias Bibliograficas comeca a 1 espaco abaixo das palavras REFERENCIAS



163

BIBLIOGRAFICAS. As referéncias bibliograficas do artigo devem seguir as normas da revista onde foi
ou seré publicado (Fonte Times New Roman, 12, espago simples).

Observacdo: Todos os subitens anteriormente descritos devem ser numerados e constar do
sumario da Dissertacao.

4. Conclusdes (obrigatorio)

obrigatorio, com titulo justificado e em negrito, em letras maitsculas, fonte Times New Roman, 12,
espago 1,5 cm). O titulo “4. CONCLUSOES”, em letra maitscula, é justificado e em negrito, sem
pontuacdo final, a 90mm do topo da pagina; o texto comeca a 120 mm do topo da mesma. Pode incluir
citacGes bibliograficas (autor-data) quando for o caso. Pode também existir subdivisdes.

Observacdo: a parte textual deve ser numerada em algarismos arabicos, seguindo a numeracao
da parte pré-textual. A numeragdo deve ser inserida no canto superior direito da pagina.

4 PARTE POS-TEXTUAL

4.1 Referencias bibliogréaficas do Capitulo 1: as referencias bibliograficas devem ser construidas
deacordo com as normas da ABNT.

4.2 Apéndices (opcional, com titulo centralizado, em letras maidsculas)

O apéndice é comumente usado para acrescentar material ilustrativo suplementar, dados originais e
citacBes longas demais para inclusdo no texto ou que nao sejam essenciais para compreensdo do assunto.
Esta secdo ¢ separada do material precedente por uma folha de rosto trazendo o titulo “APENDICES”
(ou, se ha apenas um, “APENDICE”), em letras maitsculas, centralizado e sem pontuacéo. A folha é
contada, mas ndo é numerada.

Os apéndices sdo subdivididos em APENDICES A, APENDICES B, APENDICES C etc., dependendo
dos tipos e das quantidades dos materiais usados, recebendo o tratamento de divisdo de primeira ordem.
Se houver somente um Apéndice, colocar Quadro 1, Quadro 2 etc., Figura 1 , Figura 2 etc.; porém,
chama-lo de APENDICE e ndo de APENDICE A. Cada apéndice, com seu titulo, caso o tenha, é listado
separadamente no SUMARIO. Quadros e figuras nos apéndices devem receber niimero e legenda e
também constar da lista de quadros e das figuras.

4.3 Anexos (opcional, com titulo centralizado, em letras maiusculas)

O anexo é comumente usado para acrescentar dados secundarios ou documentos relevantes de autoria
de terceiros, citados na Dissertacdo. Cada anexo, com seu titulo, caso o tenha, € listado separadamente
no SUMARIO. Quadros e figuras nos anexos devem receber niimero e legenda e também constar da
lista de quadros e das figuras.
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